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هدف پژوهش حاضر بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی با فلسفه آموزشی 
معلمان دورة متوسطه دوم است. برای بررسی هدف پژوهش با گرد آوری داده ها از معلمان دورة متوسطه 
دوم نظری به شیوه تصادفی ـ  طبقه ای و با بهره مندی از روش توصیفی ـ  همبستگی به تحلیل داده ها 
پرداخته شد. ابزار پژوهش شامل سه پرسشنامه گرایش به تفکر انتقادی )ریکتس، 2003(، خوش بینی 
تحصیلی بیرد و همکاران)2010( و فلسفه های آموزشی )سادکر و سادکر، 1997( بود که روایی و پایایی 
آنها تأیید شد. برای تجزیه وتحلیل داده های گردآوری شده از نرم افزار SPSSv25 در قالب آمار توصیفی 
و استنباطی بهره گرفته شد. یافته های پژوهش حاکی از آن بود که میان بعد کارآمدی در مؤلفه خوش بینی 
تحصیلی با فلسفه آموزشی پایدارگرایی، پیشرفت گرایی و فلسفه آموزشی بازسازی گرایی و میان بعد 
اعتماد به والدین و دانش آموزان با فلســفه های آموزشی ضرورت گرایی، پایدارگرایی، پیشرفت گرایی 
و وجودگرایی، همچنین میان بعد تأکید تحصیلی با فلسفه آموزشی پیشرفت گرایی و بازسازی گرایی 
ارتباط مثبت و معنــادار وجود دارد. از دیگر یافته های پژوهش می تــوان به ارتباط مثبت و معنا دار 
مؤلفه نوآوری از متغیر گرایش به تفکر انتقادی با فلسفه های آموزشی پایدارگرایی، پیشرفت گرایی و 
بازسازی گرایی، همچنین بعد بالیدگی با فلسفه های آموزشی ضرورت گرایی، پایدارگرایی و وجودگرایی 
و نیز بعد تعهد از مؤلفه گرایش به تفکر انتقادی با فلســفه های آموزشی ضرورت گرایی، پایدارگرایی، 
پیشرفت گرایی، بازسازی گرایی و وجودگرایی اشاره کرد. بر اساس یافته های پژوهش مشخص شد که 
سـهم مؤلفه های تعهد)0/040( و اعتماد به والدین و دانش آموزان )0/260( از سایر مؤلفه های گرایش به 

تفکر انتقادی و مؤلفه های خوش بینی تحصیلی در تبیین فلسفه آموزشی بیشتر است.

کليد واژگان:   تفکر انتقادی، خوش بینی تحصیلی، فلسفه آموزشی
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ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

 مقدمه

امروزه، یکی از نظامهایی که در جوامع بین المللی گسترش بسیار یافته نظام آموزش وپرورش است. 
تبدیل شدن به سازمانی عظیم، با تعداد قابل ملاحظه ای از دانش آموزان، به کارگیری معلمان و کارکنان 
زیاد، تنها بخشی از پیامدهای رشد روزافزون این نظام آموزشی است که به سبب آن وظایف متنوعی را 
دنبال نموده و نتایج گســترده ای را خلق می نماید)میرکمالی، 1382؛ به نقل از شهبازی دستجردی و 
میرشــاه جعفری، 1388(. البته در میان آحاد جامعه انتظارات از معلمان به مثابه  یکی از ارکان اساسی 
اجرای برنامه های تعلیم و تربیت، بسیار بالاست، به طوری که برخی مواقع بخش اعظم مسئولیت نظام 
آموزش وپرورش را به آنان محول می کنند. اشاره کردن به این موضوع که اعتقاد و اتخاذ تصمیم معلمان 
در قبــال موضوعاتــی مانند آموزش، یادگیری، کلاس درس، محتــوا و یادگیرنده به عنوان اجزای مهم 
فعالیتهای یاددهی ـ یادگیری، موجبات تفاوت در ماهیت و کیفیت تجربه های یادگیری و آموزشی را در 
بین فراگیران فراهم می آورد )هاشمی، خبازی کناری و کاظمی، 1396(، به وضوح بر نشانه های احترام 
و اهمیت قائل شــدن به نقش معلمان در پیشــبرد اهداف و برنامه های تربیتی قصد شده در نظامهای 
آموزشــی مختلف دنیا می افزاید. بی شک توجه به جایگاه حســاس معلمان در پیشبرد اهداف تربیتی و 
توسعه تعلیم و تربیت در نظام اجتماعی دنیا از یک سو )محمدی پویا و دهقانی، 1395( و از سوی دیگر 
با اشــاره به یکی از مهم ترین نیازهای عصر حاضر، در زمینــۀ تربیت افراد برای حضور فعال و منطقی 
در عرصه های مختلف جامعه )بیجنوند، ســبحانی نژاد، نیک آذین و محمدی پویا، 1393( همواره ذهن 
 پژوهشــگران علاقه مند به حوزۀ  تعلیم و تربیت را به شناسایی ویژگیهای معلمان معطوف نموده است.

از آن میان می توان به فلســفه های آموزشی معلمان اشاره کرد، چرا که برخی بر این باورند که هرگونه 
ارتقا و بهبود عملکرد نظامهای آموزشی در گرو درک و شناسایی فلسفه های آموزشی حاکم بر فرایندهای 
حوزه آموزش و تعلیم و تربیت اســت )زندوانیان نائینی، صفایی مقدم، پاک سرشت و سپاسی، 1388(، 
حتی برخی از صاحب نظران ویژگی فلسفه تعلیم و تربیت را برافروختن شعله های تأمل در عمل تعلیم 

و تربیت می پندارند )باقری، 1386(.
با این حال، نظر به اینکه برنامه های تربیتی جوامع مبتنی بر فلســفه یا فلسفه هایی اند، به طبع آن 
افراد نیز دانســته یا ندانسته از یک سری فلسفه های آموزشی1 برخوردارند که این نکته اهمیت و وضوح 
پرداختن به موضوع را بیش از پیش نمایان می نماید. کما اینکه با وجود این، می توان انتظار داشــت که 
توجه به فلســفه تربیتی افراد، در سطح کلان یا خرد، از مهم ترین گامهای اساسی در هر فرایند تربیتی 
به ویژه در طراحی، اصلاح و بازنگری برنامه ها به شــمار می رود )ســجادیه، 1393(. با وجود این، می توان 
اذعان داشــت که با توجه به جایگاه خطیر معلمان در دنیای آموزشی امروز و ارتباط آنان با تعداد زیادی 
از انســانهای در حال تحصیل و آموزش، گزینش و اعتقاد به فلســفه آموزشی از اهمیتی وافر برخوردار 

1. Educational Philosophies
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 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

اســت. یعنی معلمان می توانند با انتخاب نوعی از فلسفه آموزشــی، آگاهانه یا ناآگاهانه، فراگیران را به 
شیوه های متفاوت آموزش دهند و به مثابه  عنصری مهم در تعیین دوری یا نزدیکی از برنامه های درسی 
قصد شــده و تحقق اهداف و برنامه درســی ایفای نقش کنند. در این زمینه کونتی1)2007( در تعریف 
فلســفه آموزش وپرورش چنین بیان می دارد که اعتقاد به نظامی جامع و پویا در ارتباط با هم کنشــی 
فرایند یاددهی ـ یادگیری اســت. البته وی به این مورد بســنده نمی کند و معتقد است که در عمل نیز  
تصمیم گیری در زمینه اصول آموزش وپرورش برآمده از نگرشــهای فلسفی است )به نقل از جعفری گهر، 
رســتمی ابوسعیدی و جمالوندی، 1394(. در عین حال می بایست خاطر نشان کرد که توجه به ترکیب 
بایسته معلم و فلسفه آموزشی، یا حتی فراتر از آن پیشگامی فلسفه آموزش وپرورش جهت هرگونه فرایند 
تربیتی )صفانیا، قربانعلی زاده قاضیانی و طیبــی، 1389(، موجبات روزافزونی را متوجه تلاش در حوزه 

فلسفه آموزشی معلمان کرده است. 
در یافته های پژوهشــی پیشــین نه تنها از معلم به منزلۀ مهم ترین متغیر در یادگیری دانش آموزان 
یاد شــده، حتی در برابر مواد آموزشــی یا روش تدریس، نقش مهم و پررنگی را به معلم نسبت داده اند 
)کدیور، 2003؛ به نقل از مؤمنی مهموئی و جلالی بارزاری، 1395(، که این موضوع زمینه های توجه لازم 
به تفکر و باور معلمان را در سالهای اخیر گسترش داده است. از این رو و با نظر به اینکه معلمان عهده دار 
نقش اساسی فرایند یاددهی ـ یادگیری هستند، ویژگیهای آنان از قبیل انگیزش و علاقه مندی به تدریس، 
ویژگیهای شخصیتی، صلاحیتها و مهارتهای شغلی و حرفه ای نه تنها در کمیت و کیفیت آموزش و ارائه 
مطالب مؤثر بوده، بلکه حتی می تواند زمینه های شکســت یا موفقیت تربیتی ـ تحصیلی دانش آموزان را 
فراهم آورد )سلســبیلی، 1377؛ به نقل از عابدی و همکاران، 1388(. مباحث پدیدارشناسانه مربوط به 
انگیزش به صراحت در احوال و اوضاع معلمان باســابقه دیده می شود که بیان می کنند، کاهش کیفیت 
تدریس، نگرش منفی به دانش آموزان و کاهش تحمل مشکلات رفتاری کلاس درس و حتی پایین بودن 
ســطح عملکرد شغلی ریشه در انگیزش پایین و مســائل روانی دارد )ناستی زایی، کاشانیان و قاینی نژاد، 
1396(. با نظر به آنچه یاد شــد می توان گفت که شناســایی عوامل احتمالی مؤثر بر گزینش فلســفه 
آموزشی از جمله گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی در معلمان به مانند شیوه تفکر، احساس 
آنان نســبت به مدرســه، والدین و جامعه و... می تواند گامی مهم در راستای تحقق و بهبود بخشیدن به 

فرایند آموزش و تعلیم و تربیت کشور باشد.
شایان ذکر است که در دنیای امروز توجه و دستیابی به تفکر انتقادی2 عاملی تسهیل گر در روند و 
بهبود آموزش و تعلیم و تربیت به شمار می رود، که  تحقق یافتن آن را باید در گرایش به تفکر انتقادی 
 معلمان جستجو کرد، چرا که دانش آموزان با توجه به سازمان دهی معلمان و از نحوه تفکر آنان ـ در مقاطع 

1. Conti
2. Critical thinking
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علمی
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فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

پایین تــر ـ به دریچه جهان می نگرند. همچنین سیمپســون1)2002( رشــد تفکــر انتقادی را برای 
یادگیرنده های فعلی ضرورتی انکارناپذیر برمی شــمرد )آراســته، 1381؛ به نقل از فتحی آذر، بیرامی، 
بدری گرگری و آتشی، 1392(، زیرا، چگونگی تربیت فراگیران با آمادگی لازم برای رویارویی با جامعه 
مترادف با تغییر و پیچیدگی عصر انفجار اطلاعات، از مهم ترین اهداف آموزش وپرورش قرن بیست ویکم 
به شــمار می رود که ترویج اندیشــیدن و اندیشه ورزی در مدارس و مراکز آموزشی را با اهمیت شایانی 
روبه رو کرده است و این تنها در سایه سار انتقال اطلاعات به ذهن شاگردان میسر نمی شود )شعبانی و 
مهرمحمدی، 2000؛ به نقل از کرمی، رجائی و نامخواه، 1393( بلکه آگاهی معلمان ـ به مثابه  یکی از 
اساســی ترین عناصر برنامه درسی ـ از تفکر انتقادی و پرورش دانش آموزان با اشاره به قوه  تفکر آنان، 
را می طلبد. لیک این تمام ماجرا نیســت، بلکه شــواهد حاکی از توجه بی ســابقه به تفکر انتقادی در 
عصر حاضر دارد، به طوری که هیئتهای ملی خاص رسیدگی به کیفیت نظام آموزشی به فقدان توانایی 
تفکر انتقادی در نظامهای آموزشــی اذعان کرده و چارۀ مشــکل را گنجانــدن آموزش تفکر انتقادی 
در برنامه های درســی به مثابه  عنصر چهارم آموزش پایه و اساســی )یعنی پس از خواندن، نوشــتن و 
حســاب کردن( می پندارند )هرســت2، 1388؛ به نقل از محمدخانی، محمدداودی و فرخ نیا، 1394(. 
نشانه های حساسیت و اهمیت موضوع را می توان در نظریات برخی دیگر از صاحب نظران نیز مشاهده 
کرد، به طوری که آنان پرورش تفکر انتقادی را هدف عمده آموزش دانسته یا بر این باورند که آموزش 
 فقط یاد دادن تفکر به فراگیران اســت )ابیلی3، 2001؛ فاســیونه4 و همکاران، 2002؛ به نقل از قریب 

و همکاران، 1388(. 
از تفکر انتقادی به مثابه  تفکری هدفمند، مســتدل و معطوف به جهت یاد می شــود، به طوری که 
برخورداری از این نوع تفکر به مردم این امکان را می دهد که تصمیمات درست اتخاذ کنند و با جامعه 
خویش همکاری نمایند )سلیمانی فر، شــعبانی، رضایی و نیکوبخت، 1396(. به هر حال لزوم و جایگاه 
تفکر انتقادی همواره موجبات ارائه نظریات و تعاریفی را از سوی صاحب نظران فراهم آورده است. مثلًا 
 صاحب نظرانی چون، ســقراط »پرسش سؤالات عمیق« )شــهابی، 1384(، افلاطون »روشن اندیشی«
)ویل دورانت5، 1380(، راســل6 »تأکید بر قضاوت درســت« )ویل دورانت، 1380(، واتسون و گلیزر7 
»توانایی اســتنباط، شناسایی مفروضات، استنتاج، تغییر و تفســیر و ارزشیابی استدلالهای منطقی« 

1. Simpson
2. Hirst
3. Abili
4. Facione
5.  Durant
6. Russell
7. Watson & Glaser
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 دکتر یوسف ادیب  سهراب محمدی پویا  سیامند قادری  داود اژدری

ë تابستان ë 1400 سال هجدهم ë شمارة پیاپی ë 51 شمارة 2

 ـ 23   40

 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

)واتســون و گلیزر، 1980(، انیس1 »اســتدلال و نگاهی تیزبینانه« )انیــس، 1985(، گلن2 »توانایی 
سمت وســوی فلســفی دادن به تفکر« )گلن، 1995(، لیپ و بیزلی3 »توانایی تفسیر، تحلیل، ارزیابی، 
اســتنتاج، تشــریح و خودنظم دهی« )لیپ و بیزلــی، 2004( و ریچارد پال و لینــدا الدر4 »با اهمیت 
پنداشتن تفکرات خود، توسعه عادات خاص درست اندیشیدن« )پال و الدر، 2000( را مطرح کرده اند. 
در واقع تفکر انتقادی نه تنها به مثابه  مهارت اساســی برای مشــارکت عاقلانه در جامعه دموکراتیک 
شــناخته شــده، بلکه در دنیای امروز به منزلۀ مهارتی ضروری مورد حمایت بسیاری از متخصصان و 
فعالان حوزه امر قرار گرفته است )اندولینا5، 2001؛ به نقل از بیجنوند و همکاران، 1393(. کما اینکه 
اعتقاد بر این است که در صورت برخورداری معلمان از تفکر انتقادی، می توان انتظار آموزش و انتقال 

این نوع تفکر را در دانش آموزان داشت.  
همان گونه پیشتر اشاره شد، جایگاه مسائل انگیزشی و روانی در عملکرد حرفه ای معلمان )ناستی زایی 
و همکاران، 1396( بســیار حائز اهمیت اســت؛ چرا که اپستاین6 و همکاران )2004( از برقراری ارتباط 
دو طرفــه بین والدین و مدارس به عنوان یکی از ابعاد ششــگانه مشــارکتی )زارعی، دهقانی، صالحی و 
محمدی پویا، 1399( یاد می کنند، که بر لزوم ایجاد جو مثبت انگیزشی و باورهای فردی ـ اجتماعی در 
پیشرفت و بهبود فرایند آموزش اشاره دارد که می تواند موجبات تحقق یافتن و تسهیل همدلی، اعتماد 
میــان افــراد گوناگون از جمله معلمان، والدین و دانش آموزان را فراهم آورد. با این حال شــاید بتوان با 
قدری تعمق و تفکر در این حیطه، از بایستگی و لزوم خوش بینی تحصیلی معلمان در موفقیتهای علمی 
دانش آمــوزان نام برد. خوش بینی تحصیلی باوری فردی )قنبرلو، غلامعلی لواســانی و اژه ای، 1394( و 
 یک ســازه روان شناختی جدید اســت که هوی7، تارتر8 و وولفولک هوی9 در سال 2006 مطرح کرده اند

)بدری گرگری، بیرامی و غلامی، 1394( و حکایت از اهمیت توجه به باور و سازه های شخصیتی معلمان 
در نظامهای آموزشی عصر حاضر دارد. در واقع خوش بینی علمی به توصیف معلمانی می پردازد که مقید، 
متعهد، با انرژی، انعطاف پذیر و وظیفه شــناس در پیگیری موفقیت دانش آموزان هستند. معلمانی با این 
شرایط به جای اعمال فشار و تنبیه به همکاری و پیوند بیشتر گرایش دارند. این نوع خوش بینی همچنین، 
باورهای معلم درباره خودش، دانش آموزانش و آموزش آنها را شامل می شود )هوی و همکاران، 2008؛ به 
نقل از باقریان فر، دهقانی و جوادی پور، 1395(. خوش بینی تحصیلی دربرگیرندۀ سه بعد اساسی کارآمدی 

1. Ennis
2. Glen
3.  Lip & Beasley
4. Paul & Elder
5.  Andolina
6. Epstein
7. Hoy
8. Tarter
9. Woolfolk Hoy
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علمی

ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

معلم، اعتماد به والدین و دانش آموزان و تأکید تحصیلی است. 
هوی و همکاران )2006( تأکید تحصیلی را میزان تلاش کادر آموزشــی مدرســه برای دستیابی 
به پیشــرفت و برتری تحصیلی برمی شــمارند )عباسیان و طاهری، 1390؛ به نقل از مرادی و واعظی، 
1393(. بر این اســاس مدرسه سالم با سطح تأکید علمی بالا ســنجیده می شود. در چنین مدارسی 
معلمان انتظارات آموزشی بالایی از دانش آموزان دارند و معمولاً این انتظارات را والدین دانش آموزان – 
که همواره علاقه مند به ارتقای وضعیت تحصیلی فرزندانشان هستند ـ پشتیبانی می کنند )ملکشاهی، 
1395(. احســاس کارآمــدی معلم، به صورت قضاوت وی در مورد قابلیتش برای دســتیابی بر نتایج 
مطلوب مورد مشــارکت کلاســی و یادگیری دانش آموزان تعریف می شــود. البته این تعریف حتی به 
دانش آموزانی که سرســخت و بی انگیزه اند، نیز تعمیم می یابد )ناستی زایی و همکاران، 1396(. هوی و 
همکاران)2006( بر این باورند که کارآمدی معلمان، شــامل قضاوت جمعی آنان است، به شرطی که 
بتوانند اقدامات و عملکردهای مورد نیاز برای ایجاد تأثیرات مثبت روی دانش آموزان را ســازمان دهی 
و اجــرا کنند )عباســیان و طاهری، 1390؛ به نقــل از مرادی و واعظــی، 1393(. اعتماد به والدین 
و دانش آموزان، ســومین بعــد از مؤلفه های خوش بینی تحصیلی اســت. در واقع اعتماد جمعی یعنی 
تمایل به ریســک توسط گروه دیگر و بر این باور مبتنی اســت که گروه دیگر خیرخواه، قابل اعتماد، 
صالح و صادق اســت )ملکشاهی، 1395(. همچنین هوی و همکاران )2006( اعتماد معلمان، والدین 
و دانش آمــوزان به یکدیگر را از ویژگیهای مدارس با خوش بینی بالا برمی شــمارند و معتقدند که این 
اعتماد موجبات همدلی در میان آنها را فراهم می سازد )عباسیان و حیدرزاده، 1393(. اعتماد معلم به 
دانش آموزان و والدین سبب می شود که برای دانش آموزان استانداردهای بالاتری را در نظر بگیرد و به 
یاری رســاندن به والدین در پیشبرد اهدافش امیدوار باشد. این امر به نوبه خود پیشرفت دانش آموز را 

در پی خواهد داشت )باقریان فر و همکاران، 1395(.
در نهایت اینکه نتایج بررسیهای صورت گرفته در زمان نگارش این مقاله، از فقدان پیشینه پژوهشی 
در زمینۀ پژوهش حاضر حکایت دارد. از این رو علی رغم اینکه میزان دســتیابی به اهداف آموزشی یکی 
از شاخصهای اثربخشی مدرسه به شمار می رود )عباسیان و حیدرزاده، 1393( و تا حدودی این موفقیت 
 در گرو آموزش معلمان اســت ـ که شــیوۀ آموزش آنان نیز برآمده از فلسفه و نوع نگاهشان به آموزش

اســت ـ می توان چنین عنوان کرد که شناســایی رابطه میان مفاهیم پرکاربرد شناختی ـ روانی مانند 
گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی معلمان به مثابه  حلقۀ مفقوده پژوهشهای گذشته محسوب 
 شده و این امر پژوهشگران را به اهتمام در راستای این مهم ترغیب کرده است. همچنین فقدان دستیابی

به پژوهشهای مرتبط با موضوع پژوهش حاضر، بر تازگی، ابتکار و تلاش پژوهشگران دلالت دارد و امید 
اســت که یافته های پژوهش گامی مؤثر در جهت اعتلای نظام تعلیم و تربیت کشــور باشد و دریچه ای 

به سوی پژوهشهای آتی در این زمینه بگشاید.
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 دکتر یوسف ادیب  سهراب محمدی پویا  سیامند قادری  داود اژدری

ë تابستان ë 1400 سال هجدهم ë شمارة پیاپی ë 51 شمارة 2

 ـ 23   40

 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

 روش شناسی پژوهش

روش پژوهش توصیفی  ـ همبستگی است و بر اساس هدفی که دارد، از پژوهشهای کاربردی محسوب 
می شــود. جامعه پژوهش همۀ معلمان دورۀ متوسطه دوم نظری شهرستان مرند بودند که با بهره مندی 
از فرمول کوکران1 و با روش نمونه گیری تصادفی طبقه ای تعداد 114 نفر به عنوان نمونه انتخاب شدند. 

h برای 
h

Nn n
N

= شــایان ذکر اســت که جامعه پژوهش به دو گروه، طبقه بندی، ســپس از فرمول 

انتخاب نمونه آماری از هر یک از گروهها اقدام شــده است. از آنجایی که یکی از نویسندگان مقاله معلم 
دورۀ متوســطۀ اداره آموزش و پرورش شهرستان مرند اســت، از این رو برای گردآوری داده ها در محل 
کار همکاران حاضر شد و از آنان درخواست کرد که در صورت تمایل، در تکمیل پرسشنامه ها همکاری 
کنند. در ضمن به آنها اطمینان داده شده است که از اطلاعات پرسشنامه تنها در راستای اهداف پژوهش 
استفاده شود و پرسشنامه ها نیز بدون نام و محرمانه باقی بمانند. نتیجه حاصل از فرمول کوکران عبارت 

zاست از: pq
dn .
z pq

N d

= = ≅
 

+ − 
 

2

2

2

2

113 95 114
11 1

 ابزار پژوهش
 پرسشــنامه گرایش به تفکر انتقادی: پرسشنامه گرایش به تفکر انتقادی)ریکتس2، 2003( 
ابزاری خودگزارشــی است که میزان تمایل به تفکر انتقادی را در فرد می سنجد. این پرسشنامه 
دارای 33 گویــه و 3 زیر مقیــاس خلاقیت)نــوآوری(3، بالیدگی)بلوغ شــناختی(4 و درگیری 
ذهنی)تعهد(5 اســت که بر اســاس مقیاس لیکرت 5 درجه ای از کامــلًا موافقم تا کاملًا مخالفم 
تنظیم شده است. در پژوهش کرمی و همکاران )1393( ضریب آلفای کرونباخ 0/70 و پژوهش 
محمدخانی و همکاران)1395( ضریب آلفای کرونباخ 0/74 گزارش شده است. در پژوهش حاضر 

نیز میزان آلفای کرونباخ 0/81 به دست آمده است.
 پرسشــنامه خوش بینی تحصیلی: جهت اندازه گیــری خوش بینی تحصیلــی در معلمان 
پرسشنامه خوش بینی تحصیلی معلمان بیرد6 و همکاران)2010( مورد استفاده قرار گرفته است. 
این پرسشــنامه دارای 11 ســؤال است که ســه خرده مقیاس کارآمدی معلم، اعتماد به والدین 

1. Cochran
2. Ricketts
3. Innovativeness
4. Cognitive maturity
5. Engagement
6. Beard
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علمی

ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

و دانش آموزان و تأکید تحصیلی را مورد ســنجش قرار می دهد. نمره گذاری پرسشــنامه مذکور 
بر اساس مقیاس لیکرت 5 درجه ای از خیلی کم تا خیلی زیاد است. پایایی این پرسشنامه بر اساس 
آلفــای کرونباخ در پژوهش عباســیان و حیدرزاده)1393( برابر بــا 0/89 و در پژوهش مرادی، 
واعظی، فرزانه و میرزایی)1394( برابر با 0/982 گزارش شــده اســت. همچنین در این پژوهش 

ضریب آلفای کرونباخ 0/85 محاسبه شده است.
 پرسشــنامه فلسفه های آموزشی1 : پرسشنامه فلسفه آموزشــی را در سال 1997 سادکر و 
سادکر2 تهیه کرده اند که دارای 25 گویه و 5 گونه فلسفه آموزشی معلمان شامل ضرورت گرایی، 
پایدارگرایی، پیشرفت گرایی، بازسازی گرایی و وجودگرایی با طیف لیکرت پنج گزینه ای)خیلی زیاد، 
زیاد، متوســط، کم و خیلی کم( است. روایی پرسشنامه مذکور را در زبان مبدأ متخصصان تأیید 
کرده اند. اعتبار پرسشنامه را نیز با بهره مندی از آلفای کرونباخ 0/89 گزارش کرده اند )به نقل از 
ملکی پور و همکاران، 1395(. در داخل کشور این ابزار را ملکی پور و همکاران)1395( بومی سازی 
کرده اند که در پژوهش آنان ضریب آلفای کرونباخ برای پرسشــنامه مذکور 0/82 به دست آمده 
است. در پژوهش حاضر مقدار آلفای کرونباخ 0/74 به دست آمده است. روایی صوری و محتوایی 
پرسشنامه ها نیز مورد بررسی و تأیید قرار گرفته اند. برای تجزیه وتحلیل داده ها از آمار توصیفی و 
اســتنباطی بهره گرفته شده است. به این ترتیب ابتدا در بخش اول جامعه پژوهش مورد توصیف 
قرار گرفته است. سپس در بخش دوم با استفاده از آمار استنباطی )ضریب همبستگی پیرسون و 

تحلیل رگرسیون چندگانه( به تشریح مقاصد و سؤالات پژوهش پرداخته شده است. 

 یافته های پژوهش

یافته های توصیفی نشــان دهنده آن اســت که از مجموع 114 شــرکت کننده در پژوهش، 62 نفر 
معلمان مرد و 52 نفر نیز معلمان زن بودند. همچنین 66 نفر از پاسخگویان )57/9 درصد نمونه آماری( 
مدرک لیســانس، 43 نفر از پاســخگویان )37/7 درصد نمونه آماری( مدرک فوق لیســانس و 5 نفر از 
پاســخگویان )4/4 درصد نمونه آماری( دارای مدرک دکتری بودند. توزیع نمونه آماری پژوهش بر اساس 
سابقه خدمت نیز نشان داد که 3 نفر از پاسخگویان )2/6 درصد( داراي سابقۀ خدمتی کمتر از 5 سال، 
4 نفر از پاسخگویان )3/5 درصد( 10- 5 سال، 9 نفر از پاسخگویان )7/9 درصد( 15-11سال،  16 نفر 
از پاســخگویان )14 درصد( 20-16 ســال و 82 نفر از آنان )71/9 درصد( بالای 20 سال سابقۀ خدمت 
بودند. یادآور می شــود که پیش از بررسی سؤالات پژوهش، نرمال بودن توزیع داده ها مورد بررسی قرار 

گرفته است. یافته های حاصل در جدول 1 گزارش شده است.

1. Educational Philosophy Survey
2. Sadker, M.P. & Sadker, D. S.
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 دکتر یوسف ادیب  سهراب محمدی پویا  سیامند قادری  داود اژدری

ë تابستان ë 1400 سال هجدهم ë شمارة پیاپی ë 51 شمارة 2

 ـ 23   40

 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

 جدول 1.   آزمون نرمال بودن متغیرهای پژوهش                                                                                                               

نتیجهضریب کشیدگیضریب چولگیانحراف معیارمیانگینمتغیرها

نرمال0/4480/589-3/280/819وجودگرایی

نرمال0/7210/152-3/340/882بازسازی گرایی

نرمال0/696-3/310/8680/341پیشرفت گرایی

نرمال0/044-0/430-3/330/850پایدارگرایی

نرمال0/343-0/415-3/260/778ضرورت گرایی

نرمال0/6651/609-2/261/05تأکید تحصیلی

نرمال0/107-0/180-2/431/04اعتماد به والدین و دانش آموزان

نرمال1/005-0/001-2/451/08کارآمدی

نرمال0/4620/315-3/300/900تعهد

نرمال0/195-0/048-2/760/691بالیدگی

نرمال0/862-0/678-3/140/801نوآوری

نرمال0/373-0/079-3/300/803فلسفه آموزشی

نرمال0/553-2/391/020/117خوش بینی معلمان

نرمال0/1350/472-3/100/794گرایش به تفکر انتقادی

هر چه میزان چولگی1 و کشیدگی2 کمتر باشد و به سمت صفر میل کند، داده ها نرمال تر خواهند بود 
و همچنین اگر چولگی و کشــیدگی بین »2 ـ تا 2+« باشد داده ها به طور تقریبی نرمال هستند)پارک3، 
2008؛ به نقل از قلی پور و هاشــمی، 1394(، بــا این حال یافته های جدول 1، تأییدکننده نرمال بودن 

داده های پژوهش است. از این رو در ادامه به بررسی فرضیات پژوهش می پردازیم. 

1.  Skewness
2.  Kurtosis
3. Park
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علمی

ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

 فرضیه اصلی پژوهش: بین گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی معلمان  با فلسفه آموزشی 
معلمان رابطۀ معنادار وجود دارد.

برای دســتیابی به فرضیه اصلی پژوهش از ضریب همبســتگی پیرسون بهره گرفته شده که نتایج 
حاصل در جدول 2 قابل مشاهده است.

 جدول 2.   نتایج آزمون همبستگی)پیرسون( نمرات ابعاد گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی معلمان با ابعاد فلسفه آموزشی      

وجودگراییبازسازی گراییپیشرفت گراییپایدارگراییضرورت گراییمتغیرها

0/013-*0/213**0/344*0/0350/194-کارآمدی

*0/1270/187**0/444**0/468**0/270اعتماد به والدین و دانش آموزان

0/024-*0/196**0/0500/1480/261تأکید تحصیلی

0/001**0/279**0/377*0/0490/212نوآوری

**0/0630/308-0/008**0/285*0/221بالیدگی

**0/251**0/261**0/514**0/414**0/265تعهد

*P<0/05 **P<0/01

بر اســاس یافته های جدول 2، میان بعد کارآمدی در مؤلفه خوش بینی تحصیلی با فلسفه آموزشی 
پایدارگرایــی )r =0/194 , P<0/05(؛ پیشــرفت گرایی )r =0/344 , P<0/01(؛ و فلســفه آموزشــی 
بازســازی گرایی )r =0/213 , P<0/05( همچنین میان اعتماد به والدین و دانش آموزان در خوش بینی 
 معلمان با فلسفه های آموزشی ضرورت گرایی )r =0/270 , P<0/01(؛ پایدارگرایی )r =0/468 , P<0/01(؛
پیشــرفت گرایی)r =0/444 , P<0/01( و وجودگرایــی)r =0/187 , P<0/05( ارتباط مثبت و معنادار 
وجود دارد. از دیگر نتایج پژوهش می توان به ارتباط مثبت و معنادار تأکید تحصیلی از مؤلفه خوش بینی 
)r =0/196 , P<0/05(و بازسازی گرایی )r =0/261 , P<0/01( معلمان با فلسفه آموزشی پیشرفت گرایی 

اشاره نمود.
از دیگر نتایج جدول می توان به ارتباط مثبت و معنادار میان مؤلفه نوآوری از متغیر گرایش به تفکر 
)r =0/377 , P<0/01( ؛ پیشرفت گرایی)r =0/212 , P<0/05( انتقادی با فلسفه های آموزشی پایدارگرایی 
و بازسازی گرایی )r =0/279 , P<0/01( اشاره کرد. همچنین یافته ها حاکی از آن است که بعد بالیدگی 
 )r =0/285 , P<0/01( ؛ پایدارگرایی)r =0/221 , P<0/05( با فلســفه های آموزشــی ضرورت گرایی
و وجودگرایــی)r =0/308 , P<0/05( و نیز بعد تعهد از مؤلفه گرایش به تفکر انتقادی با فلســفه های 
آموزشــی ضرورت گرایی )r =0/265 , P<0/01(؛ پایدارگرایی )r =0/414 , P<0/01(؛ پیشرفت گرایی 
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 دکتر یوسف ادیب  سهراب محمدی پویا  سیامند قادری  داود اژدری

ë تابستان ë 1400 سال هجدهم ë شمارة پیاپی ë 51 شمارة 2

 ـ 23   40

 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

 )r =0/251 , P<0/01( و وجودگرایی )r =0/261 , P<0/01( ؛ بازسازی گرایی)r =0/514 , P<0/01(
ارتباط مثبت و معنادار دارد.

  فرضیه فرعی 1 : بین گرایش به تفکر انتقادی با فلسفه آموزشی معلمان رابطۀ معنادار وجود دارد.

 هر یک از مؤلفه های گرایش به تفکر انتقادی توانایی پیش بینی فلســفه آموزشــی معلمان را دارد.
در زمینۀ فرضیه فرعی 1 پژوهش، برای اینکه بدانیم هر یک از مؤلفه های گرایش به تفکر انتقادی به چه 
میزانی فلسفه آموزشی معلمان را تبیین می کنند از تحلیل رگرسیون چندگانه به روش همزمان استفاده 

شده که نتایج در جدول 3 ارائه شده است.

 جدول 3.   تحلیل واریانس مربوط به مدل رگرسیونی متغیرهای پیش بین ) نـوآوری، بالیـدگی و تعهـد( بـا مـتغیر مـلاک
)فلسفه آموزشی( 

سطح معنا داریFمیانگین مربعاتدرجه آزادیمجموع مربعاتمنبع تغییراتمدل

1

4/99931/66610/1360/001رگرسیون

18/0831100/164باقیمانده

23/081113کل

بر اساس جدول شمارۀ 3 سطـــح معنا داری آزمون مربوطـه در مدل )نوآوری، بالیدگی و تعهد( برابر 
0/001 است، از این رو می توان چنین اظهار کرد که آزمون بالا در سطـح اطمینـان 0/99 معنا دار است. 
این نتیجه که حاصل تحلیل رگرسیون از راه تحلیل واریانس )ANOVA( است، نشان دهنده آن است که 
فرضیه پژوهش تأیید می شود )sig.=0/001 و F =10/136(. یعنی مدل انتخاب شده در قالب مؤلفه های 
نوآوری، بالیدگی و تعهد معنا دار اســت. مقدار شاخص دوربین ـ واتسون برابر با 1/780 است. چون این 
مقدار بین 1/5 و 2/5 قرار دارد نتیجه می گیریم که خطاها مستقل از هم هستند و خودهمبستگی وجود 

ندارد )جدول 4(.

 جدول 4.   نتایج برازش مدل رگرسیون                                                                                                                          

 ضریب همبستگی چندگانهمدل
)R( 

 ضریب تعیین
)R2( 

ضریب تعیین 
تعدیل شده

خطای معیار 
استاندارد

شاخص 
دوربین واتسون

10/4650/2170/1950/40541/780
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علمی

ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

بر اساس جدول شــماره 4، ضریب همبستگی چندگانه میان متغیرهای نوآوری، بالیدگی و تعهد با 
متغیر فلسفه آموزشی 0/465 است. پس با توجه به ضریب  تعیین )R2( می توان بیان نمود که 22 درصد 

تغییرات فلسفه آموزشی را تغییرات در متغیرهای پیش بین نوآوری، بالیدگی و تعهد تبیین مي کنند.

 جدول 5.   ضرایب رگرسیون برای پیش بینی فلسفه آموزشی برحسب گرایش به تفکر انتقادی                                                                                              

مدل
ضریب استاندارد ضرایب استاندارد نشده

Tsigشده

ßخطای استانداردBeta

)βO( 2/0620/4040/001مقدار عرض از مبدأ

0/2310/818-0/027-0/0040/018-نوآوری

0/0090/0100/0840/8920/375بالیدگی

0/0400/0110/4503/7790/001تعهد

با توجه به یافته های جدول شــمارۀ 5 مشاهده می شود که از میان متغیرهای مدل بر اساس ضرایب 
تفکیکی )بتا( و سطح معناداری مشاهده شده )P ≥ 0/001( فقط متغیر تعهد معنا دار است.

  فرضیه فرعی2 : بین خوش بینی معلمان  با فلسفه آموزشی معلمان رابطۀ معنادار وجود دارد.

هر یک از مؤلفه های خوش بینی تحصیلی معلمان توانایی پیش بینی فلسفه آموزشی را دارد. در زمینۀ 
فرضیه فرعی 2 پژوهش، برای اینکه بدانیم هر یک از مؤلفه های خوش بینی معلمان  به چه میزانی فلسفه 

آموزشی معلمان را تبیین می کنند از تحلیل رگرسیون چندگانه به روش همزمان استفاده شده است.

 جدول 6.   تحلیل واریانس مربوط به مدل رگرسیونی متغیرهای پیش بین )کارآمدی معلم ، اعتماد به والدین و دانش آموزان      
 و تأکید تحصیلی(  با متغیر ملاک )فلسفه آموزشی(

سطح معنا داریFمیانگین مربعاتدرجه آزادیمجموع مربعاتمنبع تغییراتمدل

1

3/88931/2967/4290/001رگرسیون

19/1931100/174باقیمانده

23/081113کل
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 دکتر یوسف ادیب  سهراب محمدی پویا  سیامند قادری  داود اژدری

ë تابستان ë 1400 سال هجدهم ë شمارة پیاپی ë 51 شمارة 2

 ـ 23   40

 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

بر اساس جدول شماره 6 سطـح معنا داری آزمون مربوطـه در مدل )کارآمدی معلم، اعتماد به والدین 
و دانش آموزان و تأکید تحصیلی( برابر 0/001 اســت پس می توان اظهار کرد که آزمون بالا در سطـــح 
 )ANOVA( اطمینـان 0/99 معنا دار است. این نتیجه که حاصل تحلیل رگرسیون از راه تحلیل واریانس
است نشان دهنده آن است که فرضیه پژوهش تأیید می شود )sig =0/001. و F = 7/429(، یعنی مدل 
انتخاب شده در قالب مؤلفه های کارآمدی معلم، اعتماد به والدین و دانش آموزان و تأکید تحصیلی معنا دار 
اســت. مقدار شاخص دوربین ـ واتســون برابر با 1/813 است. چون این مقدار بین 1/5 و 2/5 قرار دارد 

نتیجه می گیریم که خطاها مستقل از هم اند و خودهمبستگی وجود ندارد )جدول 7(. 

 جدول 7.   نتایج برازش مدل رگرسیون                                                                                                                             

ضریب همبستگی مدل
)R( چندگانه

 ضریب تعیین
)R2(

 ضریب تعیین
تعدیل شده

 خطای معیار
استاندارد

 شاخص
دوربین واتسون

10/4100/1680/1460/41771/813

بر اساس جدول شماره 7، ضریب همبستگی چندگانه میان متغیرهای کارآمدی معلم، اعتماد به والدین 
 )R2( و دانش آموزان و تأکید تحصیلی با متغیر فلسفه آموزشی 0/41 است. پس با توجه به ضریب  تعیین
می توان بیان کرد که 17 درصد تغییرات فلســفه آموزشی را تغییرات در متغیرهای پیش بین)کارآمدی 

معلم، اعتماد به والدین و دانش آموزان و تأکید تحصیلی( تبیین مي کنند.

 جدول 8.   ضرایب رگرسیون برای پیش بینی فلسفه آموزشی برحسب خوش بینی تحصیلی                                                                                              

مدل
ضریب استاندارد شدهضرایب استاندارد نشده

Tsig
ßخطای استانداردBeta

)βO( 3/0820/30510/110/001مقدار عرض از مبدأ

0/1320/895-0/015-0/0120/089-کارآمدی معلم

0/2600/0630/4284/1120/001اعتماد به والدین و دانش آموزان

0/2020/840-0/022-0/0150/076-تأکید تحصیلی

با توجه به یافته های جدول شمارۀ 8 از میان متغیرهای مدل بر اساس ضرایب تفکیکی )بتا( و سطح 
معنا داری مشاهده شده )P ≥ 0/001( فقط متغیر اعتماد به والدین و دانش آموزان معنا دار است.
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علمی

ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

 بحث و نتیجه گیری ...........................................................................................

یافته هــای پژوهش نشــان می دهند که میان ابعــاد مؤلفه خوش بینــی تحصیلی معلمان با 
مؤلفه های فلسفه آموزشی )یعنی ابعاد کارآمدی با فلسفه های آموزشی پایدارگرایی، پیشرفت گرایی 
و بازســازی گرایی، بعد اعتماد به والدین و دانش آموزان با فلســفه های آموزشــی ضرورت گرایی، 
پایدارگرایی، پیشــرفت گرایی و وجودگرایی، بعد خوش بینی تحصیلی معلمان با فلســفه آموزشی 
پیشرفت گرایی و بازسازی گرایی( ارتباط مثبت و معنادار وجود دارد. همچنین در ادامه با نظر به نتایج 
به دست آمده از رگرسیون چندگانه و مقدار ضرایب همبستگی مشخص شده که 15 درصد تغییرات 
فلسفه آموزشی را تغییرات در متغیرهای پیش بین )کارآمدی معلم، اعتماد به والدین و دانش آموزان 
و تأکید تحصیلی( تبیین مي کنند که سـهم مؤلـفـه اعتماد به والدین و دانش آموزان )0/260( در 
تبیین فلسفه آموزشی از سایر مؤلفه ها بیشتر است. برخی از پژوهشهای پیشین حکایت از ارتباط 
خوش بینی تحصیلی معلمان و مطلوبیت محیطهای یاددهی-یادگیری دارند. به عنوان نمونه نتایج 
پژوهش قنبرلو و همکاران )1394( با عنوان »رابطه خوش بینی تحصیلی و هوش هیجانی معلمان 
با پیشــرفت تحصیلی دانش آموزان« نشان داده که میان خوش بینی تحصیلی معلمان با پیشرفت 
تحصیلی دانش آموزان ارتباط معنادار وجود دارد و اعتماد به والدین و دانش آموزان بیشترین نقش 
را در پیش بینی پیشرفت تحصیلی دانش آموزان نسبت به سایر مؤلفه ها به خود اختصاص داده است. 
در پژوهش حاضر نیز، مؤلفۀ اعتماد به والدین و دانش آموزان نســبت به ســایر مؤلفه ها در تبیین 
فلسفه آموزشی نقش بیشتری دارد. همچنین پژوهشــهای مرادی و واعظی )1393(، عباسیان و 
حیــدرزاده )1393(، مرادی و همکاران )1394( نشــان دهندۀ رابطه معنادار خوش بینی تحصیلی 
معلمان با پیشــرفت دانش آموزان است. از این رو می توان در تبیین نتیجه حاصل از پژوهش حاضر 
مبنی بر ارتباط مثبت و معنادار خوش بینی تحصیلی معلمان با فلسفه های آموزشی آنان، عنوان کرد 
از آنجایی که خوش بینی معلمان در قالب مؤلفه های کارآمدی، تأکید تحصیلی و اعتماد به والدین و 
دانش آموزان قرار دارد،  این احساس کارآمدی و اعتماد می تواند به مثابه  عاملی مهم در روند آموزش 
و انتخاب فلسفه های آموزشی معلمان، متناسب با شرایط محیط یاددهی ـ یادگیری مؤثر واقع شود 
و دانش آموزان را نیز با احساس خود همراه کند، که  این امر می تواند زمینه های پیشرفت و موفقیت 

تحصیلی دانش آموزان و ارتقا و بهبود نظام آموزشی را فراهم آورد. 
از دیگــر نتایج پژوهش می تــوان به ارتباط مثبت و معنادار ابعــاد گرایش به تفکر انتقادی با 
فلسفه های آموزشی )یعنی ارتباط مثبت و معنادار مؤلفه نوآوری از متغیر گرایش به تفکر انتقادی 
با فلســفه های آموزشــی پایدارگرایی، پیشرفت گرایی و بازســازی گرایی؛ ارتباط مؤلفه بالیدگی با 
فلســفه های آموزشــی ضرورت گرایی، پایدارگرایی و وجودگرایی؛ همچنین ارتباط مؤلفه تعهد از 
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 دکتر یوسف ادیب  سهراب محمدی پویا  سیامند قادری  داود اژدری

ë تابستان ë 1400 سال هجدهم ë شمارة پیاپی ë 51 شمارة 2

 ـ 23   40

 بررسی رابطۀ گرایش به تفکر انتقادی و خوش بینی تحصیلی
 با فلسفه آموزشی معلمان دورۀ متوسطه دوم

متغیر گرایش به تفکر انتقادی با فلسفه های آموزشی ضرورت گرایی، پایدارگرایی، پیشرفت گرایی، 
بازسازی گرایی و وجودگرایی( اشاره کرد. نتایج تحلیل رگرسیون چندگانه، مدل برازش رگرسیونی، 
مقدار شــاخص دوربین ـ واتسون و مقدار ضرایب همبستگی نشان دهندۀ آن بود که 22 درصد از 
تغییرات فلسفه آموزشی معلمان را تغییرات در متغیرهای پیش بین نوآوری، بالیدگی و تعهد تبیین 
مي کنند. البته سـهم مؤلـفـه تعهد )0/040( در تبیین فلسفه آموزشی بیش از سایر مؤلفه ها بود. 
در پژوهشهای پیشین از تفکر انتقادی به مثابه  عاملی اثربخش در محیطهای آموزشی یاد شده است. 
به عنوان نمونه نتایج پژوهشــی با عنوان »بررسی رابطه تفکر انتقادی با تولید علم در میان اعضای 
هیئت علمی دانشــگاه شــاهد« حاکی از آن بود که میان میزان تفکر انتقادی اعضای هیئت علمی 
دانشگاه شــاهد با میزان تولید علم ایشان رابطه مثبت و معنادار وجود دارد)رهنما، میرزامحمدی 
 و بیجنوند، 1392(. در پژوهش خجســته، معمار و کیانپور )1393( نیز با عنوان »وضعیت گرایش

به تفکر انتقادی دانشجویان دانشگاه اصفهان و برخی از عوامل مرتبط با آن« مشخص شد که رابطۀ 
معنادار میان انگیزۀ تحصیلی و گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان وجود دارد. 

نتایج پژوهشــی با عنوان »بررســی رابطه گرایش با تفکر انتقــادی، رویکردهای یادگیری و 
عملکرد تحصیلی در دانشــجویان کارشناسی ارشد دانشــگاه یزد« نشان دهنده این موضوع است 
که میان گرایش به تفکر انتقادی با عملکرد تحصیلی دانشــجویان کارشناسی ارشد رابطه مثبت و 
معنا دار وجود دارد )راستجو، سپهر و زندوانیان، 1393(. همچنین نتایج پژوهش کرمی و همکاران 
)1393( با عنوان »بررســی میزان گرایش به تفکر انتقادی در معلمان مقطع متوسطه و نقش آن 
در سبک تدریس آنان« حاکی از ارتباط مثبت و معنادار گرایش به تفکر انتقادی معلمان با سبک 
تدریس فعال اســت. با تبیین همراهی عقل و تفکر، می توان گفت که تفکر انتقادی به مثابه یکی 
از ابعاد تفکر شــامل یکســری از مهارتهاســت که در صورت به کارگیری، فرد را به سوی عقلانیت 
می کشاند. بنابراین با نظر به اظهارات مطرح شده در مورد تفکر انتقادی، می توانیم این گونه سخن 
بگوییم که تفکر انتقادی، نقد کردن صرف نیســت، منظور از کلمۀ انتقاد در اینجا، نگاه گله مندانه 
و شــکایت آمیز نیست، بلکه نگاهی تیزبینانه است )وینینگهام و پروسر1، 2001؛ سیف، 1379؛ به 
نقــل از محمدی پویا و همــکاران، 1396(. از این رو با توجه به اهمیت تفکر انتقادی در محیطهای 
آموزشی، نگاه تیزبینانه همراه با تفکر انتقادی و همچنین ارتباط گرایش به تفکر انتقادی و فلسفه 
آموزشــی در پژوهش حاضر، می توان این انتظار را داشــت که گرایش معلمان به تفکر انتقادی در 
راستای برگزیدن فلسفه آموزشی متناسب با شرایط خاص کلاسی مؤثر واقع شود. از سویی هم، با 
توجه به اینکه مؤلفۀ تعهد از متغیر گرایش به تفکر انتقادی بیشترین سهم را در پیش بینی فلسفه 
آموزشــی دارد، امید است که معلمان در موقعیتهای گوناگون آموزشی بهترین راه حل را در بهبود 

1. Winningham & Preusser
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علمی

ë شمارة  ë 2 شمارة پیاپی ë 51 سال هجدهم ë تابستان 1400

فصلنامه خانواده و پژوهش )جامعه شناسی، روان شناسی و علوم تربیتی(

کیفیت تعلیم و تربیت به کار گیرند. چرا که تعهد یا درگیری ذهنی، آمادگی معلمان برای استدلال 
و پیش بینی موقعیتهایی که نیازمند استدلال اند و اطمینانی که معلمان نسبت به تواناییهای خود 
در زمینه استدلال کردن را شامل می شود و این موضوع ـ با نگاهی به ویژگی فلسفه تعلیم و تربیت 
که هدفش برافروختن شــعله های تأمل در عمل تعلیم و تربیت است )باقری، 1386( ـ از قرابت و 

نزدیکی با ویژگیهای فلسفه آموزشی برخوردار است. 

 پیشنهادهای پژوهشی 
یکی از محدودیتهای پژوهشــهای با ابزار پرسشــنامه، روند خودگزارشی آن است و از آنجایی 
که در پژوهش حاضر به یافته ها در قالب تفکیک جنســیت، سابقه و ... اشاره نشده است، پیشنهاد 
می شود که در پژوهشهای آتی پژوهشگران علاقه مند به موضوع جنسیت، سابقه خدمت و... توجه 
داشــته باشــند. همچنین در این زمینه می توان برای کاهش محدودیت ابزار خودگزارش دهی از 

روشهای پژوهش کیفی و حتی به روش آمیخته به پژوهش در این زمینه بپردازند.

 پیشنهادهای کاربردی 
در نهایت با بهره مندی از نتایج پژوهش حاضر می توان انتظار داشــت که در صورت دستیابی 
معلمان به تفکر انتقادی و حصول میزانی از خوش بینی تحصیلی در آنان، بتوانند فلسفه های آموزشی 
متناسب با محیطهای یادگیری را به خوبی شناسایی و اعمال کنند. از این رو پیشنهاد می شود که 
مســئولان آموزش وپرورش با تدارک کارگاههای آموزش تفکر انتقادی و ایجاد روابط صمیمانه در 
محیطهای یادگیری با تعامل مستمر والدین، دانش آموزان، معلمان و متصدیان مدرسه شرایط لازم 
را بــرای ارتقای معلمان به وجود آورند تا نتایج آن را در آموزش و فلســفه های اتخاذی آنان برای 
پیشــبرد اهداف تعلیم و تربیت مشــاهده کنند. همچنین با توجه به اینکه مواردی مانند برقراری 
ارتباط دوطرفه )ارتباط با خانواده در مورد برنامه های مدارس و پیشــرفت تحصیلی دانش آموزان(، 
مشــارکت داوطلبانه )یعنی مشــارکتهای داوطلبانه والدین در مــدارس( و تصمیم گیری )دخالت 
دادن والدین در فعالیتهای تصمیم گیری مدارس( از مؤلفه های جلب مشــارکت والدین)اپستاین و 
همکاران، 2004؛ به نقل از زارعی و همکاران، 1399( به نوعی بر احساس اعتماد در معلمان منجر 
می شود و نیز با توجه به رابطه معنادار اعتماد به والدین و دانش آموزان از مؤلفه خوش بینی تحصیلی 
با فلســفه آموزشــی معلمان، می توان اذعان کرد که تدارک و جلب مشارکت والدین در مدارس از 
سوی مسئولان آموزشی، ضمن سهولت دستیابی به اهداف و برنامه های آموزشی مدارس، موجبات 

افزایش حس اعتماد و همدلی میان اولیای مدرسه و خانواده ها را نیز فراهم می کند.
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