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 چکیده
گرایش سنتی خواهان مجزا کردن آموزش فنی و حرفه ای از تعلیم و تربیت دانشگاهی 

وجود دارد بیش از آن چیزی افراد عقیده دارند که ارزش آنچه در ذهن  گروهیاست. 
آموزش نظری را پرداختن به یک  گروهیوجود دارد و در مقابل  آناناست که در دستان 

این  در این مقاله رویکردهای موجود دردانند. سری مباحث انتزاعی و فاقد فایده عملی می
در  .گرایی مورد بررسی قرار گرفته استتحت عنوان تعلیم و تربیت لیبرال و حرفه زمینه

ه این دو گونه از ک یابیمدست میموجود به این جمع بندی  هایمؤلفهاین مقاله با تحلیل 
نیستند بلکه آنچه این دو شکل از نظام تعلیم و تربیت را  یکدیگربا کامل آموزش در تضاد 

منجر  سودر یک  که نگرش رادیکال در هر دو سوی طیف است مقابل یکدیگر نشانده،در 
به نفی ارزش و جایگاه آموزش فنی و حرفه ای و بیرون راندن آن از عرصه تحصیلات 

مکانیکی فاقد هرگونه  گرایی کاملاًدیگر طیف موجب نوعی حرفه سویو در  دانشگاهی
 با عنوان رویکرد ترکیبی این مقاله رویکرد پیشنهادی .شودقوای عقلانی پرورش یافته می
نظری و عملی در هر نوع آموزشی، از تقدم منطقی  مؤلفهدر عین باور به ترکیب ماهوی 

تر برای غنی و آکادمیک های پایهفنی و حرفه ای از رشته آموزشگیری دانش نظری و بهره
 سخن گفته است. این نوع آموزش شدن
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 پژوهش مسألهمقدمه و 

، نیازمند کسانی هستیم که بیش از پیش وبا رشد سریع فناوری در جهان مواجه هستیم امروزه 

متولی اصلی تربیت انسانهای ماهر در حکم . نظام تعلیم و تربیت از مهارتهای فنی برخوردار باشند

در بسیاری  زیرا مهم است امرو برنامه ریزی صحیح برای این ، ملزم به شناخت برای جامعه آینده

از اندیشمندان  برخی. داردنیاز به سطح بالایی از مهارت وجود  اساسیهای شاغل و حرفهاز م

و  کنددهد احساس رضایت بر این عقیده اند که انسان باید از کاری که انجام می( 1222، 2دیویی)

 داشته باشد.  کافیشود که فرد در کار خود مهارت و بینش در صورتی فراهم میشرایط این 

گیرد. به همین علایق حرفه ای انسان در محیط مدارس و موسسات آموزشی شکل می دهیجهت

های آموزشی قرار توجه و اهتمام ویژه به دانش فنی و حرفه ای در صدر بسیاری از برنامه سبب

های آموزشی نسبت به بهتر از این توجه و اهتمام برنامه یشود درکگرفته است. اما آنچه موجب می

     نیازهای اجتماع فراهم آید این است که  ه کردنو حرفه ای افراد برای برآورد آینده شغلی

داشته  شناخت کافیمبانی و بنیانهای نظری دانش عملی  ازاندرکاران عرصه تعلیم و تربیت دست

باید ریزی و سیاستگذاری در این عرصه ابتدا نیست که پیش از برنامه امعن ه آنباشند. البته این ب

مفاهیم  فلسفه و اصول دانش عملی آموخته شود، بلکه به این معناست که فهم مناسب از پیشینه و

از افراط و تفریط در این نوع از تعلیم و تربیت پرهیز  کهشود موجب میبه کار رفته در این حوزه، 

آورد. در مناسب برای این نوع از فن آموزی در نظام تعلیم و تربیت فراهم  یو بتوان جایگاه ودش

آموزش فنی و از منظرهای جامعه شناختی و روان شناختی به مقوله  بسیاریپژوهشهای  زمینهاین 

صورت گرفته است. اما همواره یک رویکرد فلسفی که شاید بتوان آن را در بسیاری از حرفه ای 

ان مورد چند ،پردازان و برنامه ریزان این حوزه به شمار آوردمواضع زیربنای اصلی درک نظریه

آموزش فنی و حرفه ای، پدیده ای گسترده در نظام  .(1221، 1کینسلا)توجه قرار نگرفته است 

تواند بسیاری از اقدامهای مربوط به آن را با ابهام و آموزشی ماست که روشن نبودن معنای آن می

تعلیم و تربیت تمایز میان در راستای روشنگری است رو کند. پژوهش حاضر گامی ه ناکارامدی روب

اصلی این مقاله تحلیل نسبت میان دانش نظری با دانش  هدففنی و حرفه ای و  نظری با آموزش

آیا این دو نوع دانش اینکه  عملی یا همان آموزش فنی و حرفه ای در نظام آموزش و پرورش است.

ان این دو دانش سخن باید از نوعی رویکرد تمایز میو لذا ، از اساس با یکدیگر در تقابل قرار دارند

را مطرح توان رویکردی متفاوت یعنی نگرش ترکیبی خلاف نگرش تمایز، میبریا اینکه  ،گفت

                                                           
1. Dewey 
2. Kinsella 
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ی و تقلیل آموزش به یکو دانش مهارتی  شناختیدو نوع دانش تاکید بر مبانی هر کدام از آیا  کرد؟

ای گرایی به نمایش  از این دو نوع دانش خود را در تقابل میان تعلیم و تربیت لیبرال و حرفه

 منزلۀبردن دانش فنی و حرفه ای از دانش نظری به اینکه نسبت بهره نهایتو در  گذاشته است؟

 اساس یک حرفه چگونه است؟

 روش پژوهش

زیرا شامل مجموعه  ،شناسی مشخصی یکی دانستتوان با روشپژوهش تحلیل فلسفی را نمی

است و چیزی که آن را از سایر انواع پژوهش متمایز های پژوهشی متنوعی از سوالها، فنون و شیوه

کند محصول یا فایده آن است. به طور اساسی هدف پژوهش تحلیلی فلسفی عبارت است از می

فهم  و بهبود بخشیدن مجموعه مفاهیم با ساختارهای مفهومی که ما بر حسب آنها تجربه را تفسیر 

    ساخت بندی می کنیم و پژوهشها را به اجرا در نماییم، مقاصد را بیان می داریم، مسائل رامی

آوریم. پژوهش از نوع تفسیر مفهوم، ناظر به فراهم آوردن تبیینی موجه از دامنه ارجاعهای می

دست یافتن به تفسیر عینی قابل دفاع از  سببمربوط به یک اصطلاح در زبان عادی است. به همین 

شود یادآور مییا معنای آن در زبان عادی است. البته  یک اصطلاح مستلزم فهم معتبری از استفاده

تواند معنای کامل یک مفهوم را نشان دهد. نوع تحلیلی که ما به واسطه که هیچ تفسیر دقیقی نمی

آن به فهم معتبر از معنای عادی یک مفهوم یا مجموعه ای از مفاهیم مرتبط دست می یابیم، تحلیل 

فهومی ناظر است بر فراهم آوردن تبیین صریح و روشن از معنای شود. تحلیل ممفهومی نامیده می

ن در اعمال اجتماعی که آیک مفهوم به واسطه توضیح دقیق ارتباطهای آن با سایر مفاهیم و نقش 

تغییر مفاهیم ما نیست  تتلاشی در جهشود. تحلیل مفهومی قضاوتهایمان درباره جهان را شامل می

ما در زبان تجسم یافته، فنون تحلیل مفهومی  از آنجا که مفاهیم ای فهم آن است.بلکه کوشش بر

)کومبز و رویکرد حاکم بر این تحقیق کیفی است  ،فنونی برای آزمون دقیق معنای اصطلاحات است

مفهومی بهره گرفته شده است که در این پژوهش از روش تحلیل  .(2331دنیلز، ترجمه باقری، 

مفاهیم برای ساخت بندی مسائل است. در این روش مفاهیم به هدف از آن ایضاح از راه تحلیل 

گیرند. در کار گرفته شده در یک ساختار بندی جدید مورد تحلیل و واکاوی مجدد مفهومی قرار می

جدید از این  یاین تحقیق نیز مفاهیم تعلیم و تربیت نظری و آموزش فنی و حرفه ای بر اساس درک

جدید از روشها و موضوعات مرسوم در تعلیم و تربیت بهره گرفته شده  یدو مفهوم و کمک به درک

 است.
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 پیشینه پژوهش

 3و دانش عملی 1( در کتاب ششم اخلاق نیکوماخوس میان دو نوع دانش نظری2519) 2ارسطو

یعنی توانایی تمییز واقعیت و اپیستمه  که  4از نوس است تمایز قائل شده است. دانش نظری ترکیبی

. دانش عملی دربردارنده استدلال درباره حقایق جهان است. استنوعی از دانش و قابل یاد دادن 

تفکر عقلانی و مستلزم قابلیت بررسی عقلانی اعمال است. او معتقد  دربردارنده دانشاین نوع از 

ربرگیرنده توانایی تصمیم گیری نه تنها د سببین به هم .نیست  9مهارت است که دانش عملی صرفاً

بلکه دربردارنده تامل درباره تعیین اهداف خوب و  استهدف خاص درباره دستیابی به یک 

به این سبب که دانش نظری ارسطو گرچه سوفیا یا دانش نظری از نظر سازگار با زندگی خیر است. 

دانش این ، اما استتر از دانش عملی مهم برتر وترین مرتبه جستجوی دانش و سعادت است عالی

 . شودمحسوب میتسهیل کننده دانش نظری  است که عملی یا فرونسیس

( با عقیده به وجود دو جوهر ذهن و بدن، صفت 1223) 6در فلسفه جدید نیز دوگانگی دکارت

این بر ه است. تفکر را برتر از ویژگی اصلی بدن که همان حرکت باشد قرار داد یعنیاصلی ذهن 

تقدم و ، بنابراین اساس هرگونه فعالیت جسمانی تحت هدایت اندیشه ورزی ذهنی صورت گرفته

برتری با بخش غیرجسمانی انسان است. در وجودشناسی دکارتی با توجه به تمایز صریح میان 

را جهان ذهن و جهان فیزیکی، دانش نظری و عملی هرکدام به یک جهان متفاوت تعلق دارند، زی

و دانش عملی در زندگی روزمره کاربرد دارد.  دارددانش سروکار  ندیاصول بنیادانش نظری با 

دکارت معتقد است که دانش واقعی درباب چیزهای خارج از ما نه به ترکیبی از ذهن و بدن بلکه 

 تنها به ذهن تعلق دارد. 

 1ط به کار گیلبرت رایلیکی از بحث برانگیزترین تفکیکهای صورت گرفته در این زمینه مربو

متمایز کرد. مطابق این  5را از دانش مهارتی 3( فیلسوف تحلیل زبانی است که دانش شناختی2545)

تمایز، میان دانش یک متخصص و دانش یک متفکر تفاوت وجود دارد. اولی به شکل عملی با 

در حالی که دیگری سرگرم درک نظری همان جهان است. برتری و تقدم  ،جهان خود درگیر است

                                                           
1. Aristotle 

2. Sophia 
3. Phronesis 

4. Nous 

5. Skill 
6. Descartes 

7. Ryle 

8. Knowing that 
9. Knowing how 
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اهمیت بارۀ اما در ،دانش شناختی یا همان دانش نظری همواره مورد پذیرش اندیشمندان بوده است

وجود داشته است.  بسیاربه دانش نظری مجادلات  نسبت بیشتر دانش مهارتی یا همان دانش عملی

تر از دانش شناختی است معتقدند که عقل در وهله اول رتی بسیار مهمکسانی که معتقدند دانش مها

دانش مهارتی است  گونه ایعمده دانش ما گذارد تا در قضاوت. اما خود را در عمل به نمایش می

( ما در زندگی بیش از آنکه با 2512از نگاه رایل ) گیریم.خود به کار میانجام فعالیتهای که در 

که سرگرم پرکردن آنسروکار داریم و بیش از  افراد مشغول باشیم، با عملکردشناخت حقایق دل 

خزانه اطلاعاتی و معرفتی خویش باشیم، شایستگیها و مهارتهای خود را در حیطه عمل به نمایش 

 ،آیدز جهان به دست میگذاریم. به عقیده رایل دانش معرفتی تنها با عمل انتزاع یا دانش نظری امی

 کند. ، دانش مهارتی ما را درگیر کاربرد مهارتها میدر حالی که

را  بر تمایز میان زبان یک از آموزش فنی و حرفه ای تحلیل خود نیز ( 2552) 2اکشاتمایکل 

شیوه  ،موضوع و ادبیات یا متون آن موضوع بنا گذاشته است. منظور او از زبان یک موضوع

شده به دوره دیگری منتقل اندیشیدن و منظور از ادبیات یا متون آن چیزی است که در قالب زبان 

به مطالعه ادبیات یا متون و نه زبان یک موضوع معتقد است که دانش عملی پرداختن است. او 

با دانش  آشناییبلکه . بنابراین آنچه در این زمینه وجود دارد نه آشنایی با شیوه اندیشیدن است

شود برای نمونه در این نوع از تعلیم و تربیت آنچه آموخته می .یک موضوع است بارۀمرجع در

ای عملی یا گزاره مسألهیک شیوه علمی یا چگونگی تشخیص یک  زمینۀنحوه اندیشیدن و تفکر در 

شود چگونگی کاربرد با آن آشنا می شخص درباره چگونگی کاربرد زبان علم نیست، بلکه آنچه

 تفکر علمی است که در شیوه زیستن امروزی ما نقش دارد. 

 2آموزش فنی و حرفه ای

را مورد بررسی  3برای درک درست آموزش فنی و حرفه ای لازم است تا ابتدا مفهوم حرفه

آموزش ، از این رو شودمی در نظر گرفتهیک شغل  منزلۀبه در اصطلاح امروزی، حرفه قراردهیم. 

مهیاسازی دانش آموزان برای اکتساب حرفه ای که مورد نیاز جامعه باشد به منزله فنی و حرفه ای 

این نوع از آموزش با رشد قابلیتهای مورد نیاز برای اشکال خاصی از  واست در نظر گرفته شده 

با مقاصد، فعالیتها و  گزینش خط سیر زندگی مستقیماً منزلۀحرفه به  سروکار دارد. حرفهکار و 

توان یک تبادلات شخص با محیط خود سروکار دارد. از این منظر آموزش فنی و حرفه ای را می

                                                           
1. Oakeshott  

2. Vocational  education 
3. Vocation 
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همان برای تمرکز بر اهداف شخصی و خط سیر رشد فرد در زندگی در نظر گرفت.  ضروریامر 

یق و قابلیتهای بر درک علا نیز عقیده دارد، آموزش فنی و حرفه ای (2532) 2گونه که دیوید کار

رساند. این برداشت فردی تمرکز دارد و به افراد در فهم و تشخیص اهداف حرفه ای خود کمک می

توانند معنای زندگی و افراد میو لذا  همچنین اشاره به رابطه میان جهان فردی و اجتماعی دارد

حرفه  (2552) 1نبه باور گریسونقش خود را در یک ساختار اجتماعی و فرهنگی به دست آورند. 

توان آن را به شغل و پیشه محدود چیزی است که بر علایق و خواسته های فرد تاکید دارد اما نمی

اجتماعی  أدارای سرمنش عملی در نظر گرفت که اصولاً مثابهتوان به کرد. علاوه بر این حرفه را می

 است. 

که  را کار و حرفه( ارائه یک تعریف مشخص و واحد از 2552) 3کسانی مانند گرینت

 مفهوم به دو حرفه واژۀدانند. پذیر نمیامکان یک تحلیل منطقی از آن باشد تقریباً ۀدربرگیرند

دوم  مفهوماول اشاره به یک شغل یا حرفه دارد و در  مفهوماست. در  در نظر گرفته شدهمتفاوت 

فعالیتهایی  همۀشامل در این معنای دوم،  که توصیف کننده علایق اصلی شخص در زندگی است

 درک بهتربرای  حالتتمایز قائل شدن میان این دو  تا پایان عمر درگیر آن هستند.شود که افراد می

   شود.اساسی محسوب می آموزش فنی و حرفه ای و تعیین مقاصد و سیاستهای آن امری کاملاً

نخست  شخص باید سه کار انجام دهد. حرفهبرای یادگیری کامل یک ( 1222) 4از نظر آناس

فقط به کپی برداری محض از نباید . از این رو باید درک درستی از مدل انجام کار خود داشته باشد

 دهد،میعمل خود مهم و مناسب تشخیص دادن آنچه را برای انجام باید و  کنداستاد خود قناعت 

دوم اینکه شخص باید قادر باشد تا مهارت را بگذارد. و آنچه را بی اهمیت است کنار  کندانتخاب 

کار را به گونه ای انجام دهد که دارای ویژگیهای شخصی خود یادگیرنده ، یعنی مال خود سازد

. سوم اینکه شخص یادگیرنده باید با خود به همراه داشته باشدرا  شخصو به عبارتی امضای  باشد

و آن را صاحب اعتبار و ارزش بیشتر نماید.  شدبخبکوشد آنچه را یاد گرفته است هر لحظه بهبود 

با درک درست و شناخت  در نهایتشود اما این کار اگرچه با تکرار زیاد یک مهارت آغاز می

 .گیردصحیح یک مهارت رنگ پیشرفت و بهبود به خود می

امروزی در حوزه تعلیم و تربیت این است که باید جوانان را نه فقط  غالبهای یکی از ایده

مشاغل متناسب با نیازها و علایق خود در جامعه  یافتنبلکه برای نظری درسهای  برای آموختن
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این نوع نظام اصلی به تعلیم و تربیت آکادمیک این است که ترغیب و تشویق کنیم. اعتراض 

. بسیاری بر است ناتوانبرای یافتن یک شغل خاص و مناسب  وزاندانش آماز آماده سازی  یآموزش

 که این شیوه آموزش شخص را به میزان بسیار اندک آماده ورود به بازار کار می کند.  اندعقیده این 

شغل یافتن یک را مانعی بر سر راه موفقیت در  مدارستحصیل در دوران حتی  (2563) 2وال

مشغولیهای و دل  علمیگونه ارتباط و پیوندی میان علایق هیچنیز  (1225) 1نوسبام  .ددانمیمناسب 

های علوم به جای رشته از دانش آموزانتعداد زیادی دلیل به همین  د. یابزندگی امروزی نمی

برای بازار کار  هااین رشته، زیرا پردازندمیو ریاضی های علوم تجربی به تحصیل در رشتهانسانی 

 است.  ی ترکاربرددانش و مهارت آنها در صنعت و تجارت  وند مناسب تر

آموزش فنی و حرفه ای طرحی از تعلیم و تربیت است که در آن محتوای آموزشی متناسب با 

 آموزش فنی و تکیه دارد.در آنها کسب قابلیت حرفه ای  بر آموزاندر دانش  اساسیرشد تواناییهای 

ارتباط میان تعلیم و تربیت  زمینۀهای بسیار متفاوت را در گسترده است که شیوه حوزه ایحرفه ای 

 در پی کار در بر می گیرد. در این صورت اهداف برنامه درسی نه فقط دنیایشدن برای  آمادهو 

انسانهای توانمند برای ورود به پرورش در پی رشد قابلیت ذهنی و پرورش انسان فرهیخته بلکه 

حرفه ای به گونه ای باید  آموزش فنی وبرنامه درسی ( 2553) 3به عقیده پرینگبازار کار است. 

نه اینکه مانند  ،طراحی شود که دانش آموزان به سان مشارکت کنندگان واقعی در آن عمل کنند

آموزش در پارادایم بنابراین  های محض و منفعل پذیرای آموزشهای مهارتی باشند.دریافت کننده

مهم کسب توانایی در یک مهارت،  4محور-مهارت فنی و حرفه ای یا همان تعلیم و تربیت 

یادگیری و کامل شدن از طریق عمل مداوم، پرداختن به یک سری از فعالیتها در شرایط محیطی 

در بطن یک چنین برنامه درسی  قطعاً و استمعیارهای خاص عملکردی  ه کردنمتغیر و برآورد

  مهم برخوردار است. یاوری از جایگاهآموزش فن

این نیست که شخص را گی اصلی آموزش فنی و حرفه ای ژوی( 1222) 9از نظر کریستوفر وینچ

بلکه باید میل به کسب این مهارتها را در  ،برای کسب سطح قابل قبولی از مهارت مهیا کند صرفاً

آموزش فنی و حرفه ای اشتراکاتی با سایر ابعاد نظامهای  وینچآنها رشد و گسترش دهد. به عقیده 

متمایز است که بر مبنای تاریخ، فرهنگ،  ویژگیهاییاما در عین حال دارای  ،تعلیم وتربیت دارد
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وجود  نظرمتفاوت است. حتی در مناطقی که پیوندهای نزدیکی از این هر کشور جامعه و اقتصاد 

قابل ملاحظه  یتوان شاهد تفاوتهایمیهای فلسفی متفاوت زهبه خاطر وجود مفروضات و آمو ،دارد

  . در نظامهای متمایز آموزش فنی و حرفه ای بود

 نظریدانش با آموزش فنی و حرفه ای نسبت تحلیل 

این  دارد.وجود تقابل همواره  ،میان نظریه و عمل، دانش و مهارت و اندیشیدن و انجام دادن

از انسان است  کمال عقل در پیکه را  دانشگاهیدر تعلیم و تربیت  تحصیلکردهانسان  نگرش،

کسب منفعت و درآمد و ارتقای شغلی و  در پیکارآزموده و ماهر در دنیای مشاغل و مهارتها که 

 ابتدارابطه میان آموزش نظری و آموزش فنی و حرفه ای  زمینۀدر . سازدمجزا می ،استاجتماعی 

گذاشت مورد تحلیل و بررسی قرار   2توان رویکرد تمایزنام آن را میرویکرد غالب و شایع که 

ی به تقدم دانش أربا  1رویکرد ترکیبیبا عنوان ی این مقاله پیشنهادسپس رویکرد  ،خواهد گرفت

 مبنای عمل حرفه ای ارائه خواهد شد. منزلۀنظری به 

 رویکرد تمایز

و و حرفه ای تنش وجود داشته  نظریاز زمان ارسطو تا به امروز میان دو گونه تعلیم و تربیت 

 زمینۀنگرش غالب و اصلی در  این دوگانگی بر فضای تعلیم و تربیت حکم فرماست. همچنان

مطابق این  .فنی و حرفه ای، رویکرد تمایز است نسبت و رابطه میان دانش آکادمیک و آموزش

شود این حرفه ای از تعلیم و تربیت غیرحرفه ای می آموزش فنی وموجب تمایز میان آنچه  نگرش

 ،نظریآموزش  در حالی که ،داست که تعلیم  و تربیت حرفه ای با حل مسائل عملی سروکار دار

از  گروهیموز برای نوعی حرفه یا آآموزشی است که محتوای آن به منظور مهیا کردن دانش 

    بلکه محتوای این نوع از آموزش به منظور گام نهادن  ،مشاغل طراحی و تنظیم نشده است

دایره هنر طرح ریزی شده است. به فهم و تجربه آموز در قلمرو اشکال دانش و درک آنها یا دانش

خلاف آموزش فنی و حرفه ای هدف از این نوع آموزش نه سودمندی مادی و  سبب بههمین 

 به عبارت آموز است.ای خود یا جامعه بلکه دنبال کردن علایق شناختی و هنری دانششغلی بر

کند و او را های انتزاعی و کلی نمیآموزش فنی و حرفه ای شخص را درگیر دنیای ایده دیگر

مشغول سروکله  از این روسازد. مهیای رویارویی با مشکلات واقعی در جهان عینی و بیرونی می

های تئوریک نیست و تامل در باب نظریه و جستجوی دانش را از حیطه زدن با درک نظری و گزاره

 .پردازدسازد و به دومی میعمل کردن در جهان پیرامون مجزا می

                                                           
1. Distinction 
2. Synthetic 
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ممکن متفاوت از دانستن یک مهارت است.  کاملاً ،( داشتن یک مهارت2513) 2از نظر شفلر

در عین حال فاقد آن ، اما به خوبی از اطلاعات مرتبط با یک نوع مهارت مطلع باشد است فردی

اما در عین  ،ماهر باشد یک کار کاملاًدادن در انجام  ممکن است فردیعکس آن ه مهارت باشد و ب

مبتنی بر تعلیم و مهارت  به طور کلیآن مهارت نباشد.  بارۀحال قادر به ارائه اطلاعات مرتبط در

انتساب مهارت و قابلیت به یک نفر  از این رون و خطاهای پی در پی و تمرین کردن است. آزمو

داند چگونه کاری را آن مهارت دارد. میان کسی که میدادن نزدیک با زمینه انجام  کاملاً یارتباط

آن کار بسیار برجسته و ماهر است تمایز وجود دارد. در دادن انجام دهد با کسی که در انجام 

 داشتن مهارتیک کار یک چیز است و دادن برای انجام  داشتن مهارتتوان گفت که مجموع می

 دیگر است.  یدیگر است و انجام دادن بسیار ماهرانه آن نیز چیز یچیز ،برای خوب انجام دادن آن

ترین ویژگیهای برنامه آموزش فنی و حرفه ای تاکید بر عنصر یادگیری مهارتهای یکی از مهم

های محض یا آکادمیک برای کاربرد رشته ۀاست. بسیاری از فعالیتهای حرفه ای دربردارند عملی

توان گفت در حالی که در میدیگر  حل مسائل ناشی از شیوه زندگی و زیستن ما هستند. به عبارت

حل خواهند شد در  ،های دانشگاهی مسائل هنگامی که مورد درک و فهم ما قرار گیرندرشته

اصلی  مؤلفهحرفه ای مسائل تنها هنگامی که به کار برده شوند حل خواهند شد. در نتیجه  فعالیتهای

های فنی و حرفه ای اصلی رشته مؤلفههای آکادمیک و محض، درک و فهم مسائل و تحصیل رشته

 1توان خطی میان امر محضها به دشواری میبه کار بردن مهارت است. اگرچه در بسیاری از نمونه

ترسیم کرد، با این حال کاربرد موفق یک رشته دانشگاهی در حل مسائل عملی بستگی  3و کاربردی

های محض توان آنها را تنها در تحصیل رشتهبه کسب انواع خاصی از دانش و مهارت دارد که نمی

 توان انتظار داشت کهدانشگاهی به دست آورد. با در نظر گرفتن این تفاوت اصلی و حیاتی، می

های غیرحرفه ای به شمار حرفه ای را متفاوت از نمونه آموزش فنی وتوان بسیاری از طرحهای ب

 آورد.

 4مانند اراتقائلان به تمایز میان دانش گزاره ای و دانش عملی در یک فعالیت حرفه ای 

خود نیازی به مرور دانش گزاره ای و درست که عمل حرفه ای در شکل  ندبر این باور( 2554)

به به مرور زمان فنی و حرفه ای رشته یک های بسیار معتبر نظری موجود در ایده ، زیرانظری ندارد

این گیرد. می و هرگز مورد استفاده مجدد قرار ن شوندمیبایگانی ذهن شخص حرفه ای فرستاده 
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این است که افراد حرفه ای بیشتر با تصمیم گیریهای سریع و بی درنگ برای انجام  ناشی از مسأله

نمی توان به صورت آماده و در  معمولاًرا های نظری ایده ، در حالی کهیک فعالیت سروکار دارند

. بنابراین ارتباط کارکردی یک بخش از دانش نظری و گزاره ای با توانایی و برددسترس به کار 

 شاغل در یک حرفه برای افراد شاغل در آن چندان رضایت بخش نیست.فراد ا مهارت

بینی بودن غیرقابل پیش، یکی از تفاوتهای بارز دانش نظری و دانش عملیاین رویکرد بر اساس 

های آن همواره آموزگار و شاگرد با یک . در آموزش نظری و رشتهاستشرایط در دانش عملی 

انتقال این  و آنچه اهمیت داردهای از پیش معین شده سروکار دارند دایره معلومات مشخص و داده

این تدریس و کسب دانش هنگامی  ، بنابراینمیزان از آگاهی با تدریس و یاد دادن به شاگردان است

، درک بسپارندبه آنها آموخته شده است به خاطر  رانظری موفق است که شاگردان بتوانند آنچه 

یعنی میزانی از پرورش قوه خرد و  ،. یادگرفتن واقعیبگیرندکلمه یاد  و به معنای درست کنند

تسلط عقلانی کافی پیدا کند. خود استدلال ورزی که شخص بر اساس آن بتواند بر دایره معلومات 

یند آدر حرفه آموزی این میزان از یادگیری شاید تنها بخشی از فر( 1221) 2به باور سلمناما 

به این معنا که برای رسیدن به مرحله استادی و پشت سر گذاشتن دوران  ،آموزش را تشکیل دهد

کارآموزی و تازه کاری باید قادر بود تا بر اساس معلومات از پیش در اختیار داشته در موقعیتهای 

جدید و به ظاهر ناآشنا دست به تصمیم گیری زد و به قوه بصیرت و قضاوت درونی خود اعتماد 

رویکرد تمایز  .ا با کثرت مشاهدات عملی یا معلومات نظری قابل اکتساب نیستکرد که این کار تنه

 توان به دو گروه اصلی تقسیم بندی کرد:میان تعلیم و تربیت نظری و آموزش فنی و حرفه ای را می

( فیلسوف تحلیلی 1222) 3پل هرستنگرش : نظریه پرداز اصلی این 1تعلیم و تربیت لیبرال. 8

تربیت است. او عقیده دارد که عبارت تعلیم و تربیت لیبرال بر اساس زمینه آن معانی حوزه تعلیم و 

عملی  متفاوت دارد. این نوع از تعلیم و تربیت نه تعلیم و تربیت حرفه ای و نه تعلیم و تربیت کاملاً

 و نه حتی نوعی تعلیم و تربیت تخصصی به هر معنای آن است. از نگاه هرست تعلیم و تربیت

در شکل منفی آن  که این مفهوم صرفاً تا وقتیاما  ،، ارزشمندترین شکل تعلیم و تربیت استراللیب

تنها هنگامی که محتوای روشن مثبتی از شود؛ ارزش آن سخن چندانی گفته نمیبه کار برود، درباره 

هرست این د. به باور ریزی آموزشی بهره برتوان از آن به شکل جدی در برنامهآن ارائه شود می

اهمیت  به خاطر خود دانش ،در آن کسب دانشاست که  یم و تربیتتعلاز  ای گونه عنوان مناسب

                                                           
1. Sellman 

2. Liberal education 
3. Hirst 
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بر این اساس ذهن با شود. می واقعیموجب دست یافتن به خیر  و جستجوی دانش فی نفسه، دارد

و قادر به درک واقعیت نهایی و  بردمیکاربرد درست استدلال، به ماهیت واقعی چیزها پی 

تغییرناپذیر آن است. در این دیدگاه هیچ نگرشی از تعلیم و تربیت معین بر حسب دانش و 

ید آمهارتهای مفید و کاربردی یا برحسب فضایل و کیفیات اخلاقی ذهن که مطلوب به نظر می

صلی است. اول اینکه وجود ندارد. به عقیده هرست این نوع تعلیم و تربیت دارای سه ویژگی ا

مبتنی بر افکار درست و نه آرا و عقاید ناپایدار یا ارزشهای موقتی است، بنابراین دارای قطعیتی 

خودی خود یک مزیت ه است که دیگر اشکال تعلیم و تربیت فاقد آن هستند. دوم اینکه دانش ب

رسندی ذهن آدمی واجد بشری متمایز به شمار می آید زیرا که تعلیم و تربیت لیبرال در مقام خ

 سببارزش است، ارزشی که مبتنی بر ملاحظات سودانگارانه یا حرفه ای نیست. سوم اینکه به 

برای درک  ذاتین زندگی خوب در مقام یک کل، تعلیم و تربیت لیبرال امری یاهمیت دانش در تعی

جمعی به شمار  هو چه در جایگاآدمی از چگونگی اندیشیدن او درباره زندگی چه در مقام فردی 

 ید. آمی

گرایی منظور از حرفه گرایی نقطه مقابل تعلیم و تربیت لیبرال است.حرفه :8گراییحرفه .8

آموزش و تربیت در یک سری مهارتهای خاص است که شخص را مهیای کار کردن به منظور 

حرفه ای عقیده دارند که به یک معنا  آموزش فنی وحامیان کند. کسب درآمد برای زندگی می

فعالیتهای  دادن کردن فرد برای انجام آمادههرگونه تعلیم و تربیتی حرفه ای است زیرا هدف از آن 

مناسب و رضایت بخش برای زندگی است. هر تعلیم و تربیت لیبرالی نیز به نوعی تعلیم و تربیت 

 آمادهیم و تربیت در اشکال گوناگون و متنوع آن ید زیرا هدف از این نوع تعلآحرفه ای به شمار می

صد قدانشگاهها به مدارس و در این نگرش  کردن فرد برای زندگی حرفه ای در جامعه است.

یاددادن دانش مورد نیاز و لازم برای آماده کردن شخص در برخی از انواع خاص مهارتهای زندگی 

در حقیقت آنچه یک است.  ماهر انسانهاییهدف و موضوعیت دانشگاهها پرورش و   بنا شده اند

انسان حرفه ای باید از دانشگاه انتظار داشته باشد نه مهارت و پرورش در یک دانش حرفه ای بلکه 

هدف غایی یا عملی دانش حرفه ای  از این روجهت دهی کاربرد این نوع از دانش حرفه ای است. 

پذیرفت دانشگاهها توان این در عین حال که میبنابر. ستهاو کافی نظام تعلیم و تربیتی دانشگاه

دروس به قصد یادگیری محض دهند اما میان تدریس این آموزش میهای خاصی از دانش را شاخه

وجود تفاوت شدن برای عرضه این مهارت در محیط بیرون از مدرسه و دانشگاه  آمادهدانش و 

                                                           
1. Vocationalism     
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دارند که ایده آل تعلیم و تربیت لیبرال امری عقیده ( 2553) 2مانند استونحامیان این نگرش . دارد

شدن برای کار  آمادهتر این است که در پی یک زندگی مناسب و دست نیافتنی است و هدف معتدل

کسب  در پیتر است. دانش آموزان باید باشیم و این امر برای اکثریت دانش آموزان بسیار مناسب

شدن برای تجارت و به کارگیری دانش برای  دهآمامهارتهای مقدماتی در موضوعات دانشگاهی و 

 .نامندمی گرایی حرفهاداره خانواده و زندگی خود باشند. این نگرش را 

فاوت میان تعلیم و تربیت لیبرال با تعلیم و تربیت حرفه ای این است که در تعلیم و تاز اینرو 

تعلیم و تربیت معطوف به تربیت لیبرال هیچ غایتی فراتر از کسب دانش نیست و پژوهشهای 

اما در آموزش فنی و حرفه ای پژوهشهایی باید دنبال شوند که سودمند  ،اهداف بیرونی نیستند

مشخص و از پیش تعیین شده  توان گفت که اهداف تعلیم و تربیت کاملاًمی، از این رو باشند

مشخص و محدود به سودمندی است. معیارهای  نیستند بلکه اهداف آموزش فنی و حرفه ای کاملاً

حال  ،تعلیم و تربیت لیبرال به صورت ضمنی درون اشکال متفاوت پژوهش و تحقیق وجود دارند

رو معیار  موفقیت آمیز مشاغل است. از ایندادن آنکه معیارهای آموزش فنی و حرفه ای انجام 

اما این معیار و  ،نظام تعلیم و تربیت است درونی و در محدوده یارزیابی تعلیم و تربیت لیبرال امر

به عقیده . کنندصاحبان مشاغل و بنگاههای کاری معین می راارزیابی برای آموزش فنی و حرفه ای 

      تعلیم و تربیت لیبرال دانش آموزان را با درک و تخیل جهان ایده ها مواجه ( 1225نوسبام )

کند. ی آنها را مجهز به مهارت و قابلیتهای خاص میدر حالی که آموزش فنی و حرفه ا ،سازدمی

 ،شکوفایی در تعلیم و تربیت لیبرال مجزا از جهان عملی وجود دارد و در آموزش فنی و حرفه ای

زند. تعلیم و حرف اول را می، در عرصه جهان عملی و دنیای اقتصاد ست کهاین شکوفایی مهارتها

سروکار دارد و معتقد است که فضایل مجزا از جستجوی  تربیت لیبرال با دنیای ارزشهای اخلاقی

کند و و آموزش فنی و حرفه ای شخص را مهیای درک ارزشها و روابط بازار کار می ستنددانش نی

 .داندفضیلت واقعی شخص را کنش و توانمندی در بروز مهارتهای خود می

 ترکیبی رویکرد

فقدان ترکیب دانش نظری و عملی، اغلب رویکردی محدود به  دلیلمشاغل فنی و حرفه ای به 

ها برای بسیاری از انواع فعالیت و نظریه ایدانش گزاره موضوع دانش حرفه ای دارند. حضور 

عمل حرفه ای مانع درک مناسب و کافی و همچنین ارزیابی  نبود آناست و صادق حرفه ای 

زیرا  ،است نادرستتعلیم و تربیت حرفه ای امری  با نظری. تضاد میان تعلیم و تربیت خواهد شد

                                                           
1. Stone   
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عکس. عقیده ه وجود ندارد و ب نظریهیچ نوع تعلیم و تربیت فنی و حرفه ای بدون تعلیم و تربیت 

توان رگه هایی از هر دو نوع تعلیم و تربیت در یکدیگر پیدا این است که می ( نیز بر2553) پرینگ

دو وجود ندارد. از نظر او تجربه فراگرفته شده به رغم بار  تمایز صریحی میان این، بنابراین کرد

یادگیری یک تجربه ترتیب تواند تا حدی دارای اهمیت حرفه ای باشد و به همین تربیتی خود می

تواند تا حدی دربردارنده بار تربیتی باشد. به نظر او برای کسب مهارت کافی در حرفه ای نیز می

مهم است و در هر کار حرفه ای نیز نوعی درک تربیتی  زمینه کاملاًیک زمینه داشتن دانش در آن 

تواند دارای بار تربیتی باشد اما اهمیت حرفه ای نداشته باشد و وجوددارد. یک تجربه یادگیری می

به مهارتها و دانشهای مرتبط با عالم کار ارتباط چندانی نداشته باشد و مانند همین یک تجربه 

در واقع مهارت حرفه ای کسب  و رفه ای باشد و ارزش تربیتی چندانی نداشته تواند حیادگیری می

لذا این برداشت نادرست که هرگونه ارتباطی شده به پرورش ذهن یادگیرنده کمکی نکرده باشد. 

آموزش فنی و حرفه ای منجر به تضعیف انواع  داندمیان دانش نظری و دانش عملی را منتفی می

شود که شکل دهنده اصول آموزش فنی و حرفه ای و درک نکاتی می و مانع از تشخیص شده

در پیکره دانش  مندنظامآموزش  ،آموزش فنی و حرفه ای نظاماما واقعیت این است که در هستند. 

 عمل است.  موفقیت درحیاتی برای  مؤلفهک نظری ی

است. به  نظریگرایش سنتی خواهان مجزا کردن آموزش فنی و حرفه ای از تعلیم و تربیت 

ارزش آنچه در ذهن وجود دارد بیش از آن چیزی است که در  سنت گرایاناز نظر  سببهمین 

دستان افراد وجود دارد و قابلیت عقلانی برتر از مهارت عملی است. در این رویکرد همواره امر 

به جای مهم این است که شخص مشکلات خود را  ، از این روذهنی بر امر فیزیکی فائق آمده است

تواند با کاربرد دستانش با نیروی ذهن خود حل کند. اما برتری امر ذهنی بر امر فیزیکی چگونه می

رعایت انصاف و عدالت در آموزش معادل انگاشته شود؟ آیا جامعه به آموزش فنی و حرفه ای 

این است  واقعیت(  1223) 2فاسترکمتر از تحصیلات آکادمیک و دانشگاهی احتیاج دارد؟ به عقیده 

یند آتوان در هر فعالیت به تفکیک میان مهارت ذهنی و فیزیکی دست زد. خلاقیت یک فرکه نمی

 از نظرگیرد. کلی است که تمامی ادراکات و محاسبات گوناگون خواه مادی یا ذهنی را در بر می

جایی که این  یند. اما شاید تنهاآهای گوناگون ترکیبی از مهارتها و دانش به شمار میسنتی رشته

موضوعات  دلیلهمپوشانی میان دانش و مهارت صورت نگرفته محیط مدارس است. به همین 

ند و اینها ادرسی همواره میان ذهنی و فیزیکی تقسیم بندی شده است. سبکهای یادگیری متفاوت 
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آن هر  نه تواناییهای گوناگون برای ارزیابی اطلاعات یا مهارت بلکه شیوه جداگانه ای است که در

کارها را انتخاب دادن اندیشد و انجام کند، میکس به شکلی مجزا و منحصر به فرد احساس می

ذهنی یا فیزیکی نیست و این دوگانگی نه امری  ای کاملاً مسألهکند. بنابراین از نگاه او هیچ می

طبیعی بلکه ساختگی است. لذا به باور او ما نباید میان امر آکادمیک و فیزیکی تمایز قائل شویم 

این تفکیک بوده  پیروگیریم. برنامه درسی سنتی همواره ببلکه باید آنها را به شکل یک کل در نظر 

 گی یک دیدگاه کل نگر و ترکیبی داشته باشیم. یند زندآدر حالی که باید در فر ،است

اکنون نوبت به طرح ایده این پژوهش رسیده است که در عین عقیده به ماهیت ترکیبی هر کنش 

و عمل آدمی از دو پاره نظر و عمل، بر این باور است که دانش نظری و گزاره ای دارای نوعی 

پیشنهادی برای تعلیم و تربیت با رد  تقدم منطقی بر دانش عملی است. به همین خاطر الگوی

هرگونه رویکرد یک سویه نگر که منجر به بروز آموزش و پرورشی تک قطبی به سوی آموزش 

دانش آموزش فنی و حرفه ای برای که نظری یا فنی و حرفه ای خواهد شد، بر این باور است 

     ی و اجتماعی جهت گیری مناسب و تهی نشدن از محتوای شناختی و حتی ارزشهای اخلاق

بند به مقدمات شناختی برخاسته از دانش نظری و دانشگاهی متناسب با هر رشته بایست پایمی

 های اصلی این نگرش به درک بهتر آن کمک خواهد کرد:مؤلفهاشد. شرح ب

به این  ؛ترکیبی از نظریه و عمل است ،هر عمل این رویکردمطابق   :ترکیب نظریه و عمل . 8

معنا که لازم نیست پیش از هر عمل یک نظریه وجود داشته باشد که شخص حرفه ای پس از مرور 

دهد که دستورالعملهای نظری مبادرت به انجام عمل خود نماید. در واقع او دو عمل انجام نمی

ای در بطن هر عمل حرفه یکی اندیشیدن درباره عمل و دیگری انجام آن عمل باشد. به عبارتی 

    نوعی دیالوگ و تبادل میان نظریه و عمل وجود دارد. از دیالکتیک میان نظر و عمل است که 

توضیح رابطه میان دانش نظری اما توان بنیانی برای ملاحظه عمل حرفه ای مناسب لحاظ کرد. می

استفاده  زمینهدر ( 2554) اراتمحور دشوار و پیچیده است.  -محور با دانش عملی تجربه -رشته

های نظری بر این باور است که این مسیر آن چنان که پنداشته های عملی از گزارهیا استنتاج آموزه

با به این معنا  نظری راحتی بیان کرد که ایده شود هموار نیست. به عقیده او شاید بتوان بهمی

اما به  ،دخالت دارد در ارتباط است که در درک ما از آن عمل به نحوی در ایجاد آنموقعیت عملی 

شاغل در یک حرفه را در حالی که مشغول به کاربردن مهارت عملی خود  فردتوان دشواری می

حرفه ای  فردیند تبدیل شدن به یک آبه ارزش این مفاهیم و ایده های نظری ترغیب کرد. فر است

به برخی از اء اتک تواند بامی مسألهانجام سریع و موثر اعمال حرفه ای است و این  ۀدربردارند
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اصلی چگونگی شکل گرفتن   مسألهصورت پذیرد. مفاهیم مشترک میان افراد شاغل در آن حرفه 

به  دانستن چگونگیتاثیر اکثر کارهای حرفه ای بستگی به مهارت به کمک دانش گزاره ای است. 

ر یا گسترده باشد. تواند مختصدر هر مورد میاز آن گیری دارد که میزان بهرهکار بردن دانش نظری 

  .تیند تعمیم پذیری اسآفر مستلزمکاربرد آن  وحاصل تجربه موارد پیشین  عمدتاًاین دانش 

داشتن  ی برایهای ثابت را تضمینرویهانجام توان به ندرت می  :اعمال بدیع و خلاقانه .8

آشنا و دور نا یحرفه ای باید انتظار داشت که موارد عملدر جریان  زیرامهارت حرفه ای دانست 

استادکار ماهر در کردن نزد شاگردی  باحرفه آموزی را توان می دیگر به عبارتاز انتظار رخ دهد. 

طیف وسیعی از شرایط گوناگون را دربر  زیرادر شرایط بالینی آموخت  کارگاه یا جراح کارکشته

( عقیده دارد 1222همانگونه که وینچ )نباشد. نیز گیرد که ممکن است شامل تمامی موارد می

 هنگامی که شخص کارآموز در یک موقعیت جدید پیشتر تجربه نشده قرار گیرد تنها عاملی که 

تواند در توانایی او برای انجام عمل مناسب نقش داشته باشد، تسلط و آشنایی کافی با دانش می

گسترده از دانش  یدرسی که قلمرو برنامهاز این رو  .نظری و بنیادی مرتبط با آن حرفه است

توان با آنها میدر جریان عمل کاملی از انواع مواردی که علاوه بر طیف  ،دهدپوشش میرا ای گزاره

 ورد. آفراهم میو حرفه ای مناسب برای یک آموزش عملی را مواجه شد شرایط لازم 

مهم نحوه استفاده و بهره گرفتن دانش عملی  یکی از مسائل :بهره گیری از رشته های مادر .3

حرفه ای با یک رشته محض یا آکادمیک آموزش فنی و  هایشاخهبسیاری از از دانش نظری است. 

واقعیتهای  توانبه دشواری میدر بسیاری از موارد هستند. در ارتباط ها و شاید تعدادی از این رشته

یک رشته ارائه شده در قالب گزاره های  مفهومی نظامیک فعالیت حرفه ای را بدون  بهمربوط 

یا اقتصاد با  ریاضیات با حسابداریارتباط میان رشته به توان میبرای نمونه بیان کرد.  درسی

مشخص است که دانشجوی یک رشته فنی و حرفه ای به  با این حال کاملاً. بازرگانی اشاره کرد

همچنان دارای یک سری از مفاهیم و اصول و رغم استفاده و برخورداری از علوم محض نظری، 

به نظر  لذا .خواهد بودفعالیت حرفه ای خود در تناسب با هم چنین اصطلاحات خاص رشته خود 

توانایی درک  برند،بهره می آکادمیک مادر هاییا همان رشتهکه از نظریه  حرفه آموزانی( 1226وال )

ر . دنظریه در جریان عمل حرفه ای خود را دارندآن و کاربرد مفاهیم اغلب دشوار و پیچیده 

سازد تا شخص ماهر حقیقت پیوند یک حرفه و مهارت با دانش مادر و پایه این امکان را فراهم می

و حرفه ای قادر به ارائه یک تبیین صریح و مدون از عملکرد خود برای دیگران باشد. این ویژگی 

 کند.رفه به معنای دقیق کلمه متمایز مییک مهارت مکانیکی تکراری صرف را از یک ح
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یک حرفه برای عمل یا  بنیان نظری درآشنایی با پیکره دانش اگرچه  :قضاوت حرفه ای. 8

نگرش سلمن  بنابر ،ایده آل، اما هدف اصلی آموزش فنی و حرفه ای نیست قضاوت کردن کافی

به خوبی  .حرفه ای و عمل موثر است قوه قضاوترشد نظری با تصدیق پیوند میان دانش ( 1221)

به شناخت  یک عمل کاملاًدادن مشخص است که درک دلایل چرایی گزینش یک روش در انجام 

آن روش بستگی دارد و شناخت درست یک روش ماحصل آشنایی و درک درست بنیانهای نظری 

یک فعالیت حرفه ای است. زیرا آنچه دادن  انتخاب آن روش به عنوان بهینه ترین گزینه برای انجام

یک کار دادن در آموزش فنی و حرفه ای اهمیت دارد انتقال و آموزش روشهای مناسب برای انجام 

به بلوغ حرفه ای برای اجرای چنین مهارتهایی در شرایط جدید و  دستیابیدر موقعیتهای مشابه و 

  از  نوآموزفصل ممیز یک شخص  غیرقابل پیش بینی است. اما دست یافتن به این مرحله که

زمانی امکان پذیر است که حرفه آموز  ،ای را در نظام آموزش فنی و حرفه ای فراهم می آوردحرفه

دارای درک مناسب از مبانی و روشهای برگرفته از این اصول به منزله قواعد هدایت کننده عمل 

رائه تبیین مناسب از چگونگی حرفه ای خود باشد. تنها در این صورت است که او قادر به ا

خود را بر مبنای دانش گزاره ای یا  دانش مهارتیعملکرد خویش خواهد بود. به این معنا او 

یک مهارت و دادن آکادمیکی بنا کرده است که به او توان کافی برای تشخیص شرایط خاص انجام 

توان از نمی سبببه همین . کندقدرت تصمیم گیری بر مبنای قوه تشخیص و تمییز دقیق را اعطا می

که چنین نبی آ ،قوه قضاوت و تشخیص مناسب در جریان آموزش فنی و حرفه ای سخن گفت

نظام آموزش بنابراین  شالوده و اساسی در برنامه درسی آموزش فنی و حرفه ای وجود داشته باشد.

هنگام عمل  بهریزی شود که قابلیت یادگیرندگان برای تامل فنی و حرفه ای باید به گونه ای برنامه

 2نامطمئن و خاص کند. تاملی که شون با شرایط پیچیده،شدن را بهبود بخشد و آنها را آماده مواجه 

سنجش و ارزیابی  زمینۀدر را برای مهارت آموزان شیوه ای  و نامدمی 1آن را تامل در عمل (2533)

توان ورد که در یک رویکرد فنی محض به تعلیم و تربیت نمیآ آنها فراهم می عملدرباره اهداف 

یند عمل کردن و همان آاز آن سراغ گرفت. این مدل حاصل درهم تنیده شدن دانایی و تفکر در فر

 گوید. چیزی است که شون از آن با اصطلاح تامل در عمل سخن می

 گیرینتیجه

آکادمیک از آموزش فنی و حرفه ای وجود ندارد. هر دوی هیچ ضرورتی در مجزا کردن دانش 

در حالی که نادیده انگاشتن اهمیت دانش  متفاوت هستند. آنها پاسخی به خواسته و نیازهای کاملاً

                                                           
1. Schön   
2. Reflection in action 
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خواهد در میان دانش آموزان نظری موجب پرورش دستانی قدرتمند اما فاقد ذهن پرورش یافته 

این امکان وجود دارد که در آینده شاهد جایگزینی مهارت فنی به جای قابلیتهای در عین حال  ؛شد

در غیاب اصول و حرفه ای باشیم و همواره این خطر برای نظام تعلیم و تربیت وجود دارد که 

مهارتهای عملی، در نبود قدرت دادن در انجام توانایی به رغم افراد مفاهیم نظری و گسست از آنها 

با موقعیتهای خاص و شدن لازم برای مواجه اوت مناسب فاقد توان فکری و عملی تشخیص و قض

 توانمیمکانیکی  حرفه ای صرفاًفنی و شیوع آموزش  جلوگیری از لذا برایپیش بینی نشده باشند. 

آموزش  یبه نوع دستیابیبرای  ی راراه ،محور -با گسترش فضای نقد تعلیم و تربیت فنی مهارت

باشد برخوردار محدود  یعقلانیت فنی از جایگاه و کاربرد که در آن گشودمناسب حرفه ای  فنی و

فضایی برای پرورش قوه بصیرت و  مدنفراهم آ موجبهای نظری توجه به مبانی و ریشه تا

که بدون گرفتار شدن در دام همپوشانی یا شود میپیشنهاد  در پایان .شود قضاوت حرفه آموزان

تقدم میان دانش گزاره ای و آکادمیک و آموزش فنی و حرفه ای، با حفظ باور به  تلفیق نادرست

 به عبارت دانش فنی و حرفه ای بی اعتنا به دانش نظری بپرهیزیم.گسترش و نفوذ از  دانش نظری

نیست که به مانند گذشته دانش نظری را برتر این دوگونه دانش سخن از رابطه عمودی میان  دیگر

نزد  بیشترنشانده یا بسان این روزها دانشهای فنی و حرفه ای یا کاربردی از محبوبیت و اولویت 

نظام آموزش فنی مندی از بهرهتوان می بلکهباشد. برخوردار دست اندرکاران قلمرو تعلیم و تربیت 

به همراه پرورش قوه از یک حرفه  دقیقو حرفه ای از مبانی نظری سخن گفت که درکی ژرف و 

 . ایجاد کندنزد افراد آموزش دیده در نظام آموزش فنی و حرفه ای قضاوت و عقلانیت حرفه ای 
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